www koob ru EDUCAȚIA PROFESORULUI N F TALYZINA PSIHOLOGIE PEDAGOGICĂ Tutorial Pentru studenții instituțiilor de învățământ pedagogic secundar Recomandat de Ministerul Învățământului General și Profesional al Federației Ruse Moscova i Academia A BBK ya UDC ( ) T Programul țintă federal al publicării de cărți în Rusia Program de publicare „Manuale și materiale didactice pentru școli și colegii pedagogice” Conducător de program A Nefedova Recenzători: Dr psikhol Științe, academician al Academiei Ruse de Educație, profesor V V Davydov Dr Psychol Științe, profesor N G Salmina Talyzina I F T Psihologie pedagogică: Ghid de studiu pentru studenți medie ped învăţământ, instituţii - M : Centrul de edituri „Academie”, - p ISBN - - - Manualul se bazează pe teoria „activității” a învățării, prezentarea acestuia fiind însoțită de diverse situații practice Sunt date caracteristicile de vârstă ale școlarilor mai mici; predarea este considerată ca una dintre activități; i se dezvăluie motivele, dependența asimilării de dezvoltarea intelectuală a copilului; sunt indicate modalităţile de formare a metodelor logice de gândire Manualul poate fi recomandat și studenților universităților pedagogice BBC ya Ediție educațională Talyzina Nina Fedorovna Psihologie pedagogică Tutorial Pentru studenții instituțiilor de învățământ pedagogic secundar Editor N A Akhmetova Design de serie: V I Fenogenov Redactor tehnic R Yu Volkova Dispoziție computer: D V Polyachenko corector I N Golubeva Semnat pentru publicare din transparente gata făcute Format x / Hartie offset nr Imprimare offset Conv cuptor l Tiraj de exemplare Numărul de comandă LR Nr din , Centrul de Editură „Academia” , Moscova, st Norilskaya, Tel /fax ( ) - - , ( ) - - , ( ) - - Imprimat din folii transparente gata făcute la Uralsky Rabochiy IPP , Ekaterinburg, str Turgheniev, ISBN - - - © Talyzina N F , © Centrul de Editură „Academia”, Dedicat dragilor mele nepoate Katya și Anya CUVÂNT ÎNAINTE Termenul de psihologie educațională denotă două științe esențial diferite Una dintre ele este o ramură a psihologiei Aceasta este o știință de bază concepută pentru a studia natura și modelele procesului de predare și educație Dar sub denumirea de „psihologie pedagogică” se dezvoltă și o știință aplicată, al cărei scop este de a folosi realizările tuturor ramurilor psihologiei pentru a îmbunătăți practica pedagogică În prezent, personalul psihologilor practicieni crește treptat în țara noastră, iar aceștia ar trebui să familiarizeze profesorii și părinții cu realizările științei psihologice (În străinătate, acest domeniu aplicat al psihologiei este adesea numit psihologie școlară ) Activitatea pedagogică profesională presupune bunele cunoștințe ale unui profesor de psihologie modernă, capacitatea de a-și folosi realizările în munca de zi cu zi Aceasta înseamnă că formarea profesorilor ar trebui să includă studiul unui curs aplicat de psihologie educațională În țara noastră, încă nu există un astfel de curs unic, prin urmare, în instituțiile de învățământ pedagogic sunt studiate doar discipline individuale, reflectând principalele domenii ale științei psihologice: psihologie generală, dezvoltare, pedagogică Fiecare curs prezintă de obicei atât cunoștințe fundamentale, cât și aplicate Manualul nostru este construit după aceeași schemă: în el cititorul va găsi nu numai teoria învățării, ci și unele dintre aplicațiile acesteia în practica pedagogică Manualul poate fi folosit în toate instituțiile de învățământ care formează profesori Dar, mai presus de toate, este destinat formării profesorilor din școlile elementare Capitolul TEORII DE BAZĂ ÎNVĂŢĂRII Psihologia educației ca ramură a științei psihologice a apărut în a doua jumătate a secolului al XIX-lea Dezvoltarea sa a decurs în strânsă legătură cu dezvoltarea psihologiei în ansamblu și a fost determinată în primul rând de fundamentele teoretice și metodologice ale acesteia din urmă În prezent, știința psihologică se dezvoltă pe mai multe direcții teoretice fundamental diferite În domeniul psihologiei educaționale, ar trebui să ne oprim pe trei tipuri de teorii ale învățării: comportamentală, cognitivă și activitate Diferențele dintre teorii sunt determinate de modul în care este înțeleasă natura procesului de învățare, ceea ce este evidențiat în acesta ca subiect de studiu, în ce unități este analizat acest proces Teoriile comportamentale ale învăţării se caracterizează prin faptul că la analizarea procesului de învăţare sunt luate în considerare doar influenţele (stimulii) care se exercită asupra elevului şi răspunsurile acestuia la aceste influenţe Procesul mental care duce la reacție este declarat „cutie neagră”, inaccesibil analizei obiective, științifice Comportamentul a fost făcut obiect de studiu Dar comportamentul, „purificat” din psihic, redus la un set de mișcări Mișcările, desigur, participă la comportament, dar acesta din urmă nu poate fi redus la ele Mai mult, comportamentul propriu-zis constă adesea în a nu face nicio mișcare Nu întâmplător această direcție și-a câștigat numele de „psihologie fără psihic” Numele acestei tendințe în psihologie vine de la cuvântul englez behavior (behavior) Behaviorismul este adesea menționat în literatură ca psihologie comportamentală A doua trăsătură a teoriei comportamentiste a învăţării este biologismul Susținătorii acestei teorii nu văd o diferență calitativă între comportamentul uman și cel animal Cu alte cuvinte, ei neglijează natura socială a omului Astfel, fondatorul teoriei comportamentale a predării E Thorndike scrie: „Dezvoltarea lumii animale în acest sens constă în creșterea cantitativă și complicarea cantitativă a aceluiași proces de legătură între situație și răspunsul inerent tuturor vertebratelor și animale chiar mai joase, începând cel puțin cu lamprele și terminând cu omul însuși El consideră că principalele caracteristici ale învățării sunt „în mod surprinzător aceleași de-a lungul aproape a întregii scări de dezvoltare a lumii animale” * Din această cauză, behavioriștii și-au condus cercetările în domeniul psihologiei educaționale în principal pe animale „Thorndike E Procesul de învățare la oameni - M , -S Ibid -DIN Procesul de învățare, conform acestei teorii, este de a stabili anumite conexiuni între stimuli și răspunsuri, precum și de a întări aceste conexiuni Legea efectului, legea repetiției (exercițiul) și legea pregătirii sunt indicate ca legile de bază ale formării și consolidării legăturii dintre stimul și reacție Legea efectului Efectul poate fi atât pozitiv, cât și negativ Efectul pozitiv al legăturii formate este că apare o stare de satisfacție; efectul satisfacţiei acţionează direct asupra conexiunii formate, ducând la consolidarea acesteia Dimpotrivă, experiența dezamăgirii, eșecul (efectul negativ) acționează distructiv asupra conexiunii formate, duce la distrugerea acesteia Legea exercițiului este că, cu cât se repetă mai des secvența temporală a stimulului și răspunsul corespunzător, cu atât conexiunea va fi mai puternică Legea pregătirii indică dependența ratei de formare a unei conexiuni de corespondența acesteia cu starea curentă a subiectului Deci, la un porumbel flămând, mai repede decât la unul bine hrănit, se formează o legătură între o anumită culoare a petei și posibilitatea de a ciuguli boabe din acesta: boabele pe pete de altă culoare sunt ferm lipite Aceste legi ale învăţării stau la baza tuturor teoriilor doctrinei behaviorismului; reprezentanții diverselor sale curente analizează orice învățare animală și învățare umană după schema „stimul-răspuns” patru Diferențele dintre domeniile individuale ale behaviorismului se referă la înțelegerea principiilor individuale de învățare și rolul acestora în procesul de educație și consolidarea conexiunii dintre stimul și răspuns, precum și natura și rolul unor condiții suplimentare Astfel, în aprecierea rolului legii efectului (principiul întăririi), există trei puncte de vedere diferite Unii reprezentanți ai abordării comportamentale a învățării (E Thorndike, K Hull și alții) consideră că învățarea este imposibilă fără întărire, efect pozitiv experimentat de elev în urma efectuării reacției cerute Al doilea grup de reprezentanți ai behaviorismului (E Tolman, E Gasri și alții) consideră că întărirea nu este deloc necesară pentru învățare Ele evidențiază contiguitatea stimulului și răspunsului Al treilea grup de psihologi (B F Skinner, G Razran și alții) aderă la un punct de vedere de compromis: unul se bazează pe legea efectului, celălalt pe legea contiguității; Nu are nevoie de întăriri Abordarea comportamentală în psihologie a apărut la sfârşitul secolului trecut în domeniul teoriei învăţării, iar la începutul secolului nostru a fost proclamată ca psihologică generală Eșecul său a fost dezvăluit deja în anii , dar totuși această abordare a fost tendința principală în psihologie pentru o lungă perioadă de timp În anii BF Skinner (reprezentant al neobehaviorismului) a încercat să introducă teoria behavioristă a învăţării în practica educaţiei, punând una dintre direcţiile învăţării programate' Practica a arătat că această abordare este nepotrivită pentru a preda o persoană ' Pentru mai multe detalii, vezi: Talyzina N F Probleme teoretice ale învăţării programate - M , ; Managementul procesului de învățare - M , În prezent, principalele teorii ale învățării sunt cele cognitive și cele de activitate Teoria cognitivă a apărut și s-a dezvoltat în străinătate, teoria activității – la noi Teoriile cognitive ale învățării au ca scop studierea părții principale a învățării - procesul cognitiv Comparând procesul de învățare cu un aisberg, T V Gabay scrie că behavioriștii erau interesați doar de partea vizibilă de suprafață a aisbergului, în timp ce partea sa principală este sub apă Cognitiviștii au apelat la această parte invizibilă a doctrinei, la procesul cognitiv, care duce la unul sau altul răspuns (reacție) Denumirile de psihologie cognitivă, teorii cognitive ale învățării provin din cuvântul englezesc cognition (cognition) Teoriile învățării cognitive pot fi împărțite în două grupe Primul grup este teoriile informației În ele, predarea este considerată ca un tip de proces informațional De fapt, activitatea cognitivă umană este identificată cu procesele care au loc în computere, ceea ce nu poate fi acceptat Al doilea grup de reprezentanți ai abordării cognitive a procesului de învățare rămâne în cadrul psihologiei și caută să descrie acest proces cu ajutorul funcțiilor mentale de bază: percepție, memorie, gândire etc În prezent, abordarea cognitivă a învățării nu este încă o teorie holistică a învățării, dar conține în același timp o serie de rezultate importante În țara noastră, abordarea lui J Bruner a problemelor predării și învățării este cea mai cunoscută În lucrările sale, accentul este pus constant pe faptul că studentul, care studiază o anumită materie, trebuie să dobândească niște cunoștințe și abilități generale, inițiale, care să-i permită să facă un transfer larg în viitor, să depășească cunoștințele dobândite direct În cercetările sale, el atrage atenția și asupra relației dintre cunoștințe și aptitudini Descriind procesul de însuşire a subiectului, el evidenţiază trei procese care, în opinia sa, decurg aproape simultan: a) obţinerea de noi informaţii; b) transformarea cunoștințelor existente: extinderea acestora, adaptarea la rezolvarea de noi probleme etc ; c) verificarea adecvării metodelor utilizate pentru sarcina în cauză ' Vezi: Bruner J Psihologia cunoaşterii - M , cinci Cea mai dezvoltată și serios testată practică este teoria activității învățării, stabilită de lucrările lui P Ya Galperin la începutul anilor ai secolului nostru și apoi promovat cu succes de el, studenții și adepții săi Toată această teorie stă la baza acestui manual Teoria activității învățării se bazează pe trei principii fundamentale Activitate de abordare a psihicului Se știe că nu toate viețuitoarele au un psihic A apărut într-un anumit stadiu al dezvoltării vieții Și a apărut pentru că noile condiții de viață nu le-au permis să supraviețuiască fără ea Deci, în timpul vieții în mediul acvatic, nutrienții necesari au pătruns direct în cele mai simple organisme animale În condiții terestre de viață, acest lucru nu se mai întâmplă; trebuia să se caute hrana Dar acest lucru a necesitat reacții fundamental noi din partea organismului: la astfel de proprietăți ale obiectelor lumii înconjurătoare care în sine nu hrănesc, nu ucid, dar sunt conectate constant cu cele care hrănesc sau pun viața în pericol Această necesitate vitală a dus la apariția celei mai simple funcții mentale – senzația Pentru unele ființe vii, era important să simtă (reflecta) culoarea, pentru altele – sunete; pentru alții, proprietăți chimice care formează diverse mirosuri și așa mai departe Proprietățile obiectelor, reflectate cu ajutorul senzațiilor, semnalează organismului acele proprietăți care sunt direct importante pentru viața sa Astfel, de la bun început, psihicul a fost chemat să îndeplinească o funcție de semnal, să orienteze corpul în lumea din jurul său În viitor, pe măsură ce condițiile de viață au devenit mai complicate, a existat o complicație corespunzătoare a psihicului, dezvoltarea acestuia Dar în toate etapele dezvoltării sale, psihicul era adecvat acelor sarcini vitale care trebuiau rezolvate de purtătorul său (subiectul) Astfel, vulturul are nevoie de o viziune foarte dezvoltată, dar alunița nu are deloc nevoie de ea; albinele au nevoie de un simț al mirosului ascuțit, iar iepurii au nevoie de un auz aprofundat etc În stadiul dezvoltării umane, psihicul s-a ridicat la un nivel fundamental nou, dar scopul său tentativ a fost păstrat Caracteristicile condițiilor sociale ale vieții au dus la apariția vorbirii, care a schimbat radical toate funcțiile mentale, dar ele sunt încă incluse în rezolvarea sarcinilor vieții - acum deja umane Se știe că aceste funcții se împart în cognitive (senzații, percepție, gândire etc ), emoționale, volitive Psihologia precomportamentală a fost funcționalistă: a studiat fiecare funcție mentală separat, în afara procesului de rezolvare a problemelor Psihicul este indisolubil legat de activitatea umană Iar activitatea este procesul de interacțiune umană cu lumea exterioară, procesul de rezolvare a sarcinilor vitale Astfel, odata cu abordarea activitatii, psihicul este inteles ca o forma a activitatii de viata a subiectului, care asigura rezolvarea anumitor probleme in procesul interactiunii sale cu lumea O persoană (subiect) acționează ca un principiu activ, și nu ca un simplu receptacol al mentalului El efectuează nu numai acțiuni practice externe, ci și acțiuni mentale Psihicul nu este doar o imagine a lumii, un sistem de imagini, ci și un sistem de acțiuni Abordarea prin activitate a psihicului schimbă semnificativ subiectul psihologiei Acum ea trebuie să studieze nu funcții mentale individuale izolate (atenție, voință, emoții etc ), ci un sistem de activitate Funcții separate, care intră în activitate, ocupă un anumit loc structural în ea, îndeplinesc un fel de rol funcțional Desigur, legile activității nu pot fi reduse la legile elementelor sale individuale sau la suma acestor legi De aceea abordarea prin activitate a psihicului nu poate fi realizată printr-o simplă înlocuire a termenilor: activitatea atenției în locul funcției atenției, activitate emoțională în locul funcției emoționale etc O astfel de schimbare a termenilor nu schimbă nimic în esență, deoarece funcțiile individuale nu formează niciodată activități Dacă definim subiectul psihologiei mai precis, atunci subiectul psihologic propriu-zis de studiu este partea indicativă a activității Dar nu poate fi înțeles în mod adecvat fără o analiză a activității în ansamblu, adică fără a analiza sistemul în care intră Diferența fundamentală dintre abordarea prin activitate a subiectului psihologiei și toate celelalte constă în faptul că procesul real de interacțiune dintre o persoană și lume, luat în întregime și decurgând ca proces de rezolvare a unei probleme, este supus analizei Toate abordările anterioare din acest sistem de activitate „au scos” elemente individuale și, făcând abstracție din sistem, le-au analizat singure Acțiunea ca unitate de analiză a predării Abordarea activității a ridicat problema unității de analiză psihologică într-un mod nou Cerința generală pentru unitatea de analiză a oricărui proces este ca acesta să nu piardă din specificul fenomenului analizat L S Vygotsky a subliniat că psihicul trebuie descompus nu în cele mai simple ale sale, ci în unități specifice lui, în care toate calitățile și proprietățile sale sunt păstrate în cea mai simplă formă „Dacă vrem să explicăm, de exemplu, de ce apa stinge focul”, a scris L S Vygotsky, nu ar trebui să descompunem apa în elemente - hidrogenul însuși arde, iar oxigenul susține arderea Numai dacă putem înlocui analiza care descompune unitatea în elemente cu o analiză care împarte unitățile complexe în unități relativ simple, care nu sunt mai departe descompuse și reprezintă în cea mai simplă formă unitățile inerente întregului - doar în acest caz putem spera că analiza noastră ne va conduce la o rezolvare satisfăcătoare a problemei Vygotsky L S Problema retardului mintal // Adunat op -M „ -T -S Întrucât psihicul în unele cazuri intră în activitate ca elemente, iar în altele el însuși îl compune complet, analiza trebuie efectuată în astfel de unități care păstrează toate trăsăturile specifice activității S L Rubinstein, justificând alegerea unei astfel de unități de analiză, a scris că pentru a înțelege diversele fenomene mentale în relațiile lor interne esențiale, „trebuie în primul rând să găsim acea „celulă” sau „celulă” în care se poate dezvălui rudimente ale tuturor elementelor psihologiei în unitatea lor” „ O astfel de celulă este orice acțiune, ca o unitate de activitate”' ' Rubinshtein S L Fundamentele Psihologiei Generale - M , -T , - S - Luând acțiune ca unitate de analiză psihologică a activității, să arătăm că această unitate satisface cerințele de mai sus, adică păstrează specificul activităţii O acţiune are aceeaşi structură ca o activitate: un scop, un motiv, un obiect către care este îndreptată, un anumit set de operaţii care implementează acţiunea; tiparul după care este realizat de subiect; este un act al activității sale din viața reală În cele din urmă, acțiunea, ca și activitatea, este subiectivă, adică aparține subiectului, acționează întotdeauna ca activitate a unei anumite persoane Alegerea acțiunii ca unitate de analiză a activității nu înseamnă ignorarea imaginilor Imaginea (percepția, reprezentarea, conceptul) și operarea sunt cele mai simple elemente ale activității mentale, în care se pierde specificul psihicului ca activitate Prin urmare, această abordare necesită studiul imaginilor nu în sine, ci ca elemente ale acțiunilor, activităților Imaginile, atât senzuale, cât și conceptuale, ocupă un loc structural în activitatea subiectului sau obiectului (obiectul acțiunii), sau tiparul după care se realizează acțiunea Astfel, analiza activității în unități de acțiune nu duce la pierderea imaginilor, ci distruge activitatea lor de sine Legătura imaginilor cu acțiuni și operații apare pe mai multe linii În primul rând, acțiunile sunt un mijloc de formare a imaginilor Nicio imagine, nici senzuală, nici abstractă, nu poate fi obținută fără acțiunea corespunzătoare a subiectului Imaginea este întotdeauna rezultatul, produsul anumitor acțiuni Percepția ca imagine senzorială este rezultatul acțiunilor percepției, produsul „percepției” Un concept este un produs al diferitelor acțiuni cognitive ale unei persoane care vizează acele obiecte, conceptul pe care îl formează etc În al doilea rând, operațiile constituie mecanismul psihologic al imaginilor Actualizarea imaginii, restaurarea ei de către subiect este întotdeauna execuția (deși instantanee) acelor operațiuni care stau la baza imaginii, sunt incluse organic în ea Acest lucru este mai ușor de detectat când restabilim imaginea cu dificultate De exemplu, luați în considerare fața unei persoane În al treilea rând, utilizarea imaginii în procesul de rezolvare a diverselor probleme se produce și prin includerea ei într-una sau alta acțiune Astfel, deși relația dintre imagini și acțiuni este bidirecțională, rolul principal îi revine acțiunii Imaginea fără acțiunea subiectului nu poate fi nici formată, nici restaurată, nici folosită Natura socială a dezvoltării mentale umane Modul de viață social al oamenilor a dus la faptul că progresul omenirii a devenit determinat nu de legi biologice, ci de legi sociale Experiența de specie a unei persoane a încetat să fie fixată folosind mecanismele eredității, a devenit să fie fixate în moduri sociale specifice – în produsele culturii materiale şi spirituale Dezvoltarea indivizilor umani s-a desfășurat nu prin dezvoltarea experienței interne, încorporate ereditar al speciilor, ci prin asimilarea experienței externe, sociale, fixate în mijloacele de producție, în cărți, în limbaj și așa mai departe O persoană nu se naște cu metode de gândire gata făcute, cu cunoștințe gata făcute despre lume și nu redescoperă nici legile logice ale gândirii, nici legile naturii cunoscute de societate - el asimilează toate acestea ca experiență mai vechi generatii Desigur, o persoană multiplică experiența, dar o face numai după ce a asimilat experiența disponibilă în societate și pe baza acesteia Comparația dintre animale și om arată că animalele au experiență înnăscută, moștenită biologic, iar experiența individuală se bazează pe ea La oameni, ambele experiențe au loc și ele Deci, bebelușul este înzestrat cu reflexe înnăscute de orientare și apucare Copilul dobândește și o anumită experiență în mod individual - prin contactul cu lumea exterioară Aceste două tipuri de experiență ocupă un loc relativ mic în dezvoltarea umană Locul principal este ocupat de cel de-al treilea: experiența practicii socio-istorice dobândite în timpul vieții, experiența omenirii Această experiență este de obicei asimilată cu ajutorul generației mai în vârstă El este cel care conduce la formarea abilităților specifice umane Diferența fundamentală în dezvoltarea animalelor și a oamenilor este vizibilă încă din primele zile ale vieții lor La naștere, copilul uman este cel mai neajutorat în comparație cu animalele tinere O persoană trebuie de fapt să învețe totul De aceea un corb, de exemplu, trăiește trei sute de ani, iar copilăria lui durează doar câteva luni O persoană nu are întotdeauna alocat nici măcar un sfert din această perioadă, iar copilăria lui durează ani Când experiența socială a omenirii era mică, copilul o stăpânește cu ajutorul părinților săi, în procesul travaliului, care a început foarte devreme Pe măsură ce experiența socială a crescut, la fel a crescut și timpul pentru asimilarea ei La o anumită etapă a dezvoltării societății, a început să fie alocat un timp special al vieții acestei asimilare: au apărut pregătirea, școlile și profesorii Scopul profesorului este tocmai acela de a transmite experiența socială noii generații În prezent, timpul de antrenament este deja atât de lung, încât este o sarcină specială să găsim modalități de a-l reduce Astfel, asimilarea experienței generațiilor trecute a început să joace un rol decisiv în dezvoltarea omului Predarea și educația sunt activități special organizate ale oamenilor, în cadrul cărora aceștia învață experiența generațiilor anterioare Acest lucru, desigur, nu înseamnă deloc că premisele naturale au încetat să mai aibă vreo semnificație; dimpotrivă, ele acționează ca condiții necesare dezvoltării mentale a unei persoane: „Trebuie să te naști cu creier uman pentru a deveni bărbat”’, " Zaporozhets A V , Elkovin D B Prefață la carte: Psihologia copiilor preșcolari - M , - S Antrenamentul și educația, pe de o parte, și totalitatea caracteristicilor anatomice și fiziologice înnăscute, pe de altă parte, sunt fenomene de alt ordin Primele sunt sursa dezvoltării mentale, cele din urmă sunt condițiile sale necesare În psihologie, nu toată lumea împărtășește această părere Există susținători ai condiționalității biologice a dezvoltării mentale umane Ei cred că sursa abilităților umane constă în ereditate Aceasta înseamnă că dezvoltarea unei persoane este predeterminată de datele sale înnăscute, pregătirea și educația nu pot decât să le dezvăluie și să le realizeze Pe care dintre aceste două puncte de vedere va alege profesorul - mult depinde de asta în soarta elevilor săi Dacă, de exemplu, un profesor de matematică crede că se vor naște matematicieni, atunci sarcina sa principală este să identifice abilitățile matematice, să creeze condiții pentru autorealizarea elevilor La ocuparea unei poziții sociale, sarcina profesorului este mult mai dificilă: el trebuie să asigure formarea abilităților matematice la elevii aflați în procesul de studiere a disciplinelor matematice Din păcate, practica arată că majoritatea matematicienilor sunt adepți ai naturii genetice a abilităților matematice Deci, destul de des, profesorii de matematică explică performanța slabă a unui elev la matematică prin faptul că nu are abilități matematice În același timp, se poate adăuga că părinții acestui elev nu s-au remarcat prin mare succes la matematică Este evident că acești profesori recunosc caracterul înnăscut al matematicii abilități și nu consideră posibilă formarea acestora în procesul studierii disciplinelor matematice În acest caz, profesorul se eliberează efectiv de responsabilitatea pentru succesul elevilor Printre psihologi, există din ce în ce mai mulți susținători ai punctului de vedere social asupra naturii legilor dezvoltării psihicului uman Această poziție este și mai productivă pentru profesor: în acest caz, el va căuta în mod activ modalități de a-și forma acele abilități, acele tipuri de activități care îi lipsesc elevului Există mai multe dovezi care susțin acest punct de vedere În primul rând, acum se cunosc o serie de cazuri când copiii mici, dintr-un motiv sau altul, au ajuns printre animale În toate cazurile, copiii nu numai că nu aveau un tip uman de gândire, vorbire, dar nici nu aveau tipuri elementare de comportament uman De exemplu, locomoția bipedă Este caracteristic faptul că acești copii aveau tipul de comportament chiar al animalelor printre care trăiau Cu alte cuvinte, o persoană nu a apărut din interior, ci s-a format un reprezentant al acelei specii de animale, al cărui comportament era disponibil pentru asimilare În al doilea rând, de mulți ani a fost studiat comportamentul copiilor care se nasc orbi și surzi Dacă nu se efectuează lucrări speciale pentru a-i familiariza cu experiența socială, atunci în dezvoltarea lor se dovedesc a fi la un nivel foarte scăzut - mai aproape de plante decât de animale Dar dacă găsești o modalitate de a-i introduce în experiența umană, atunci oamenii cu drepturi depline se dezvoltă din ei Unii dintre ei au scris poezie, s-au angajat în lucrări științifice Acest fapt este și curios În Uganda, există un trib care, după modul lor de viață, este în stadiul de adunare S-a întâmplat ca o fetiță din acest trib să ajungă la Paris (un etnograf francez a găsit-o în parcarea lăsată de trib) Fata a fost crescută în familia cercetătorului care a găsit-o Ea a stăpânit perfect cultura de tip european și a urmat exemplul tatălui ei vitreg: a devenit cercetătoare Unitatea activității materiale și mentale Unitatea activității mentale și materiale externe constă în faptul că ambele sunt activități, că ambele tipuri de activități au o structură identică Un alt aspect al unității activității materiale și a activității mentale este că activitatea internă, mentală, este o activitate materială externă transformată Activitatea mentală se formează nu doar în procesul activității practice, materiale, ci și din activitatea materială Activitatea mentală include nu numai obiecte ideale (reprezentări, concepte), ci și acțiuni, operații ideale Primar, materialul pentru imagini (reprezentări, concepte etc ) sunt obiecte externe Acțiunile materiale externe ale subiectului acționează ca primar pentru noile acțiuni mentale Activitatea practică și activitatea mentală sunt două forme ale unei singure activități În același timp, activitatea mentală este un produs al activității externe, practice Aceste două forme de activitate sunt interconectate prin tranziții reciproce, transformări reciproce Activitatea internă, mentală, include în mod constant elemente ale activității mentale externe și externe, practice Prin abordarea activității, subiectul analizei psihologice nu este psihicul în sine, ci activitatea, ale cărei elemente pot fi atât externe, materiale, cât și interne, mentale Cerințe pentru psihologia educației care decurg din abordarea activității În lumina principiilor conturate, procesele de predare și educație pe care psihologia educației le investighează sunt considerate activități Pentru profesor, aceasta înseamnă că în procesul de învățare se confruntă cu sarcina de a forma anumite tipuri de activitate, în primul rând cognitivă O astfel de abordare a învățării nu înseamnă excluderea gândirii, a memoriei și a altor procese mentale din ea Înseamnă doar o înțelegere diferită a naturii, scopului funcțional și originea lor Datorită naturii sociale a psihicului uman, oamenii nu se vor naște cu abilități gata făcute de gândire, memorie etc Ei învață toate acestea în timpul vieții lor, făcând experiența socială o experiență personală În același timp, psihicul nu se formează ca un ansamblu de funcții abstracte: memorie, atenție, gândire etc Noile fenomene mentale fie formează tipuri independente de activitate mentală, fie sunt incluse ca componente în alte tipuri de activitate Astfel, atenția, fără a forma o activitate independentă, are în ea o funcție de control În mod similar, memoria asigură corelarea acțiunilor în timp: trecut și prezent, prezent și viitor „Galperin P Ya , Kabylnitskaya S L Formarea experimentală a atenției - M , nouă Laudis V Ya Memoria în curs de dezvoltare - M , Abordarea procesului de învățare ca activitate necesită și o luare în considerare fundamental diferită a corelației cunoștințelor și aptitudinilor Cunoștințele nu trebuie să fie opuse abilităților, ci considerate ca parte integrantă a acestora Cunoștințele nu pot fi nici dobândite, nici reținute în afara acțiunilor celui care învață Criteriul cunoașterii este și el inseparabil de acțiune A cunoaște înseamnă întotdeauna a realiza un fel de activitate sau acțiune legată de aceste cunoștințe Cunoașterea este un concept relativ Calitatea asimilării cunoștințelor este determinată de varietatea și natura activităților în care pot funcționa cunoștințele Astfel, în loc de două probleme - de a transfera cunoștințe și de a forma abilități pentru aplicarea lor - formarea se confruntă acum cu una: să formeze astfel de tipuri de activități care de la bun început să includă un anumit sistem de cunoștințe și să asigure aplicarea lor în limite prestabilite Conform principiului naturii sociale a dezvoltării mentale umane, psihologia pedagogică ar trebui să plece de la faptul că abilitățile cognitive ale cursanților nu sunt înnăscute Ele se formează în timpul procesului de învățare Sarcina științei este să identifice condițiile care asigură formarea abilităților cognitive Teoria învățării ar trebui să vizeze studierea legilor de tranziție a fenomenelor conștiinței sociale în fenomene ale conștiinței individuale În cazurile în care tipurile de acțiuni necesare nu sunt descrise ca componente ale experienței sociale, ci există doar ca fapte ale conștiinței individuale, este necesar să se găsească o modalitate de a le identifica și de a le repara, deoarece fără aceasta ele sunt inaccesibile pentru asimilare Principiul unității psihicului și activității externe indică calea principală de formare a activității cognitive Întrucât activitatea mentală este secundară, noi tipuri de activitate cognitivă trebuie introduse în procesul educațional într-o formă materială externă Psihologia pedagogică trebuie, de asemenea, să dezvăluie liniile principale ale procesului de transformare a formei externe, materiale a activității cognitive, într-o formă internă, mentală întrebări de testare Care sunt deficiențele abordării behavioriste a predării și învățării? Reprezentanții direcției comportamentale, de regulă, efectuează cercetări asupra procesului de învățare pe animale Ei folosesc rezultatele obținute pentru a caracteriza procesul de învățare umană Pe ce se bazează ei? Care este motivul pentru un astfel de transfer? Unii profesori oferă elevilor să memoreze tabele de adunare și înmulțire Din ce teorie a învățării operează de fapt profesorul? Care sunt legile de bază ale predării conform teoriei comportamentale Care sunt dezacordurile cu privire la aceste legi între susținătorii acestei teorii? Care este diferența fundamentală dintre teoriile cognitive ale învățării și teoriile comportamentale? Pe ce principii teoretice se bazează teoria activității învățării? Care este diferența fundamentală dintre abordarea activității și cea behavioristă? Care este unitatea de analiză a teoriei activităţii învăţării? Care sunt caracteristicile acestei unități de analiză? Care sunt cerințele abordării activității a teoriei învățării? Numiți două sau trei lucruri pe care le fac elevii Arată ce procese mentale (percepție, memorie, atenție, voință, gândire etc ) sunt necesare pentru implementarea lor Literatură Bruner J Psihologia cunoaşterii - M , Leontiev A N Biologic și social în psihicul uman // Probleme de dezvoltare a psihicului, - M , , - Partea -S - Rubinshtein S L Acţiune // Fundamentele Psihologiei Generale - M , -T -S - Talyzina N F Principii de bază ale psihologiei sovietice // Managementul procesului de asimilare a cunoștințelor - M , - S - Talyzina N F Behaviorismul ca bază psihologică a învățării programate // Managementul procesului de asimilare a cunoștințelor - M , -S - Capitolul SUBIECTUL, METODE ȘI SARCINI PSIHOLOGIE PEDAGOGICĂ Subiectul psihologiei educației După cum sa menționat deja, dezvoltarea umană se desfășoară în primul rând prin asimilarea experienței sociale Acest proces începe literalmente din primele zile de viață ale unui copil și continuă practic pe tot parcursul vieții sale Înainte de școală, un copil învață multe în procesul de joacă O astfel de asimilare este un produs secundar al activității de joc Când copilul vine la școală, începe să se angajeze în activități, al căror scop este tocmai asimilarea experienței sociale Particularitatea acestei activități constă și în faptul că este organizată special și se desfășoară cu ajutorul profesorilor Acest tip de învățare se numește învățare Psihologia pedagogică studiază procesul de învățare: structura acestuia, caracteristicile, modelele de flux Psihologia pedagogică explorează, de asemenea, vârsta și caracteristicile individuale ale învățării Locul central este ocupat de studiul condițiilor care dau cel mai mare efect de dezvoltare În procesul de învățare, o persoană dobândește nu numai experiență intelectuală, ci și alte tipuri de experiență: morală, estetică etc Când vine vorba de asimilarea acestor tipuri de experiență, acest proces se numește educație Astfel, obiectul psihologiei pedagogice îl constituie întotdeauna procesele de predare și educație În toate teoriile învățării, obiectul este același Totuși, ceea ce este studiat în acest obiect, adică subiectul propriu-zis al cercetării depinde deja de teorie Deci, behaviorismul limitează subiectul de studiu la stimuli și reacții, adică elemente individuale ale activităţii de predare Odată cu abordarea activității, subiectul cercetării este partea indicativă a activității elevului Metode de psihologie educațională În psihologia educației se folosesc aceleași metode ca și în alte ramuri ale științei psihologice Principalele metode sunt observarea și experimentarea Observarea este una dintre metodele de colectare a datelor prin contact vizual și auditiv direct cu obiectul de studiu O caracteristică specifică a acestei metode este că atunci când o folosește, cercetătorul nu influențează subiectul de studiu, nu provoacă fenomene de interes pentru el, ci așteaptă manifestarea lor naturală Principalele caracteristici ale metodei de observare sunt intenția, regularitatea Observarea este implementată folosind o tehnică specială care conține o descriere a întregii proceduri de observare Punctele sale principale sunt următoarele: a) alegerea obiectului de observatie si situatia in care acesta va fi observat; b) program de observare: o listă a acelor aspecte, proprietăți ale obiectului care vor fi înregistrate În principiu, se pot distinge două tipuri de obiective În cercetarea exploratorie, scopul este de a obține cât mai multe informații despre obiectul de interes De exemplu, remedierea comportamentului copiilor de șase ani care au intrat la școală, în sala de clasă, în timpul pauzei, acasă; în comunicarea cu profesorii, părinții, elevii clasei etc Colectarea de informații ample face posibilă identificarea problemelor care necesită cercetări speciale În alte cazuri, observația este foarte selectivă Astfel, cunoscutul cercetător elvețian J Piaget, când studia gândirea copiilor, a observat doar astfel de jocuri în care copiii din două obiecte primeau, parcă, unul (un obiect era în interiorul celuilalt) Aceasta a format de către copil înțelegerea unei anumite relații între obiecte unsprezece c) o modalitate de fixare a informaţiei primite Observatorul însuși este o problemă deosebită: prezența lui poate schimba comportamentul persoanei de care este interesat Această problemă este rezolvată în două moduri: observatorul trebuie să devină un membru familiar al colectivității în care intenționează să observe O altă modalitate este de a observa rămânând invizibil pentru obiectul de observație Această cale are limitări, în primul rând morale Conținutul observației psihologice depinde de înțelegerea subiectului psihologiei Deci, dacă această metodă este folosită de un behaviorist, atunci programul de observație va include caracteristici ale reacțiilor externe; behavioristul își observă subiectul în mod direct Cu o abordare activă a subiectului psihologiei, care este partea de orientare a activității, o astfel de observație directă nu este în niciun caz posibilă: partea de orientare a activității, de regulă, are loc într-o formă internă, mentală Prin urmare, observarea directă a acesteia este exclusă” În acest caz, observația este îndreptată către componentele importante ale acestei activități, care ne permit să judecăm indirect partea care ne interesează Aceasta înseamnă că utilizarea corectă a acestei metode necesită pregătire profesională „În istoria psihologiei a existat o perioadă în care a fost folosită metoda observării directe a cursului proceselor mentale - metoda introspecției („privirea în interiorul său”) În acest caz, observatorul trebuia să-și observe propriile fenomene mentale Această metodă nu s-a justificat În același timp, trebuie menționat că metoda observației este utilizată nu numai în cercetare, ci și în activități practice, inclusiv în predare Profesorul observă comportamentul copiilor, modul în care aceștia îndeplinesc diverse sarcini în clasă și folosește informațiile primite pentru a-și îmbunătăți munca atât cu clasa în ansamblu, cât și cu elevii individuali Cu toate acestea, nici în acest caz nu este ușor să trageți o concluzie corectă despre anumite trăsături ale vieții interioare a copilului Iată un exemplu de observație a unui profesor Profesorul nu a putut găsi o abordare față de unul dintre elevii ei I-a dat multe bătăi de cap Ea a decis să-l cunoască mai bine pe băiat, să afle mai multe despre interesele lui și să le țină cont atunci când conduce lecțiile Și apoi într-o zi a decis să citească o poveste care, în opinia ei, era în interesul băiatului Spre marea ei încântare, băiatul a stat parcă înrădăcinat la fața locului în timp ce citea povestea și nu și-a luat ochii de la ea Pentru o agitație jucăușă, a fost uimitor Iar profesorul a triumfat deja pe plan intern asupra victoriei pedagogice După ce a terminat de citit, a început să pună întrebări despre ceea ce a citit Spre surprinderea ei, băiatul nu a ridicat mâna La următoarea întrebare, ea l-a invitat să dea un răspuns Băiatul nu putea Întorcându-se către el, profesorul l-a întrebat: „De ce nu poți răspunde? Am văzut cât de atent ai ascultat povestea Băiatul era un copil cinstit și, stânjenit, a recunoscut: „Nu am ascultat, am văzut cât de amuzant ți se mișca falca când citești” După cum vedem, obiectul atenției băiatului nu era cel pe care profesorul îl stabilise pe baza comportamentului său exterior Pentru detalii, vezi: Practică generală în psihologie Metoda de observare / Ed M B Mihailevskaya -M , -Ch Experimentul ocupă un loc central în cercetarea psihologică Diferența sa față de observație este că experimentatorul acționează asupra obiectului studiat în conformitate cu ipoteza studiului Să presupunem că un cercetător a emis ipoteza că învățarea are mai mult succes atunci când cel care învață cunoaște exact natura greșelilor sale Pentru a testa această ipoteză, este necesar să luăm două grupuri de cursanți care sunt aproximativ la fel în ceea ce privește nivelul lor inițial de dezvoltare și alte caracteristici În ambele grupuri, copiii primesc aceeași sarcină, de exemplu, să învețe cum să scrie o majusculă B Într-un grup, după fiecare încercare, experimentatorul indică ce elemente sunt reproduse corect, care sunt incorecte și care este exact abaterea din probă În celălalt grup, experimentatorul spune pur și simplu că litera este scrisă greșit și sugerează să încerce din nou Experimentatorul fixează numărul de repetări care au fost necesare pentru reproducerea corectă a literei în ambele grupuri De asemenea, poate înregistra atitudinile copiilor față de muncă și alți indicatori Există două tipuri de experiment: de laborator și natural Principala diferență dintre ele este că într-un experiment de laborator, subiectul știe că se testează ceva cu el, că trece un fel de test Într-un experiment natural, subiecții nu știu acest lucru, deoarece experimentul se desfășoară în condițiile familiare lor, nu sunt informați despre acesta Experimentul de mai sus poate fi organizat atât ca experiment de laborator, cât și ca unul natural În cazul unui experiment natural, elevii primelor două clase paralele în perioada de predare a scrisului pot fi luați ca subiecte Un experiment de laborator poate fi efectuat cu subiecții, dar deja în afara domeniului de activitate al clasei și poate fi realizat atât sub forma unui experiment individual, cât și sub forma unui experiment colectiv Fiecare dintre aceste tipuri de experiment are avantajele și dezavantajele sale Principalul avantaj al unui experiment natural este că subiecții nu sunt conștienți de schimbările introduse în activitățile lor Cu toate acestea, cu acest tip de experiment, este dificil să se stabilească caracteristicile activității copiilor care sunt de interes pentru experimentator Într-un experiment de laborator, dimpotrivă, există mari oportunități de colectare și înregistrare cu acuratețe a datelor dacă se realizează într-un laborator special echipat pentru aceasta Dar conștientizarea elevului despre sine ca subiect de testare poate influența cursul activității sale În ultimele decenii, în țara noastră s-au desfășurat o serie de experimente naturale îndelungate și foarte semnificative în domeniul educației În primul rând, ar trebui să se îndrepte spre experimentul condus sub conducerea lui D B Elkonin și V V Davydov la școala elementară Acest experiment a făcut posibilă identificarea condițiilor pentru creșterea și educația de dezvoltare, precum și capacitățile legate de vârstă ale copiilor în asimilarea cunoștințelor științifice Orice tip de experiment include următorii pași: Stabilirea obiectivelor: concretizarea ipotezei într-o problemă specifică Planificarea desfăşurării experimentului Realizarea unui experiment: colectarea datelor Analiza datelor experimentale obţinute Concluzii care ne permit să extragem date experimentale' Pentru detalii, a se vedea: Practică generală în psihologie Experiment psihologic / Ed M B Mikhalevskoy, T V Kornilova - M , -Ch -C - Atât experimentele de laborator, cât și cele naturale sunt împărțite în constatare și formare Experimentul de constatare este utilizat în acele cazuri când este necesar să se stabilească starea reală a fenomenelor deja existente De exemplu, pentru a explora ideile copiilor de șase ani despre lucrurile vii și nevii Un alt tip de problemă rezolvată cu ajutorul acestei metode este legat de elucidarea rolului diferitelor condiții în cursul proceselor existente Deci, s-a constatat că semnificația problemei care se rezolvă pentru subiect îi afectează acuitatea vizuală În domeniul psihologiei educației, experimentul formativ este deosebit de important După cum s-a subliniat, psihologia pedagogică este chemată să studieze tiparele de învățare Principala modalitate pentru aceasta este de a urmări asimilarea noilor cunoștințe și acțiuni atunci când sunt introduse diferite condiții în procesul de formare a acestora, de exemplu utilizați un experiment formativ Desigur, metoda experimentului, ca și metoda observației, depinde de modul în care este înțeles subiectul științei Astfel, experimentul formativ în abordarea behavioristă a învăţării este axat pe identificarea condiţiilor care fac posibilă obţinerea unui răspuns dat Cu abordarea activității, spre deosebire de cea anterioară, obiectul de studiu este o activitate holistică Cercetatorul trebuie sa cunoasca compozitia obiectiva a activitatii pe care urmeaza sa o formeze Dacă conținutul activității de interes este cunoscut (descris în experiența socială), atunci nu există dificultăți în rezolvarea acestei probleme Cu toate acestea, un număr mare de activități umane nu sunt dezvăluite În acest caz, cercetătorul trebuie să efectueze o muncă specială Aceasta, la rândul său, implică utilizarea unor metode adecvate Principalele metode care sunt utilizate pentru a evidenția compoziția obiectivă a activităților sunt împărțite în două tipuri Modelarea teoretică a acestei activități cu verificarea experimentală ulterioară Orice activitate este adecvată pentru o anumită clasă de sarcini Nu există o astfel de activitate care să nu fie adecvată pentru nicio sarcină sau adecvată pentru toate tipurile de sarcini Sarcina constă în condiții (date) și dorite Aceasta înseamnă că analiza sarcinii deja face posibilă evidențierea unor elemente ale activității Dorit este un produs pe care o persoană ar trebui să-l primească ca urmare a rezolvării unei probleme Deci, în problema demonstrației, ca și cea dorită, este necesar să se obțină, de exemplu, că unghiurile sunt egale Aici produsul constă în faptul că obiectul care este dat (de exemplu, unghiuri verticale) are semne de egalitate Aceasta înseamnă că activitatea de probă include acțiunea de a subsuma într-un concept De fapt, este necesar să se stabilească că unghiurile date în condiție aparțin clasei egalilor, iar aceasta este acțiunea de a subsuma conceptului Astfel, prin analiza problemei, avem ocazia de a dezvălui acele elemente care sunt incluse în mod obiectiv în activitățile necesare rezolvării acestei probleme A doua modalitate de a dezvălui conținutul activității este utilizarea cunoștințelor psihologiei despre structura activității, despre părțile sale funcționale Folosind cunoștințe invariante despre aceste aspecte ale activității, avem ocazia de a construi treptat un model al activității care ne interesează, de exemplu identifica un sistem de acțiuni care, urmând una după alta, constituie procesul de rezolvare a unei probleme date Dar din moment ce acest model a fost obtinut teoretic, cercetatorul nu are deplina incredere ca a construit corect acest model Este necesară verificarea experimentală a acestui model Deci, G A Butkin a evidențiat inițial trei acțiuni în activitatea de probă El a considerat acțiunile distinse ca fiind suficiente pentru a demonstra teoreme A început testarea experimentală Ca subiecți, a luat oameni care nu știau să desfășoare această activitate S-a dovedit că subiecții au învățat să demonstreze teoreme, dar nu prin metoda rațională: au urmat calea enumerarii opțiunilor, adică a folosit metoda mașinii Prin urmare, cercetătorul a trebuit să continue munca În cazul probei, s-a constatat o altă acțiune - acțiunea de stabilire a zonei de căutare Modelul modificat este din nou testat experimental În cazul nostru, a îndeplinit cerințele care se aplică activității umane raționale în demonstrarea teoremelor Astfel, înainte de a modela cutare sau cutare activitate, este adesea necesar să se efectueze lucrări preliminare, care sunt, de asemenea, asociate cu utilizarea anumitor metode Pentru identificarea compoziției obiective a activității, se folosește și metoda de studiu a acestei activități la persoanele care se pricep la ea și la persoanele care greșesc atunci când o desfășoară De exemplu, să luăm sarcina: „Construiți patru triunghiuri echilaterale din șase potriviri” La rezolvarea ei se fac de obicei două greșeli: fie încep să spargă chibrituri și astfel obțin triunghiuri nu din chibrituri, ci din jumătăți de chibrituri (condiția impune ca un triunghi să fie construit din chibrituri, și nu din jumătăți de chibrituri) O altă greșeală: rezolvatorul încearcă să construiască triunghiuri pe plan Și în avion este imposibil să faci asta Astfel, analiza erorilor oferă și câteva informații despre activitatea necesară pentru rezolvarea problemei Deci, analiza teoretică, bazată pe sarcină și pe cunoașterea psihologiei despre structură, despre structura funcțională a activității, face posibilă, pas cu pas, construirea activității umane care interesează cercetătorul Apoi este supus formării în experimentul principal Alte metode de cercetare Pe lângă observație și experiment, psihologia pedagogică folosește și metode precum metoda conversației, metoda studierii produselor activității, interogarea etc Conversația este folosită în moduri diferite În unele cazuri, cercetătorul creează condițiile pentru apariția sa naturală În acest caz, interlocutorul nu bănuiește că este subiect de studiu În alte cazuri, persoana este de acord cu conversația, știind că el este subiectul La studierea produselor de activitate (eseuri, teste la matematică etc ), cercetătorul, prin trăsăturile lor, prin greșelile comise, poate obține informații despre procesul de asimilare; în special, despre condițiile care împiedică sau facilitează acest proces Chestionarele sunt de asemenea utilizate pe scară largă În special, această metodă este folosită în special în studiul motivelor predării Principala dificultate a aplicării sale este dezvoltarea paisprezece lista corectă de întrebări incluse în chestionar De obicei, această metodă este folosită ca metodă auxiliară de cercetare Sarcini de psihologie educațională Psihologia pedagogică este chemată să studieze structura, proprietățile și tiparele procesului de învățare Problema sa centrală este identificarea condițiilor care asigură asimilarea cu succes a cunoștințelor și aptitudinilor, dând un efect de dezvoltare și educațional ridicat al învățării În psihologia educației, un loc important îl ocupă și sarcina de a studia capacitățile de vârstă ale copiilor, în special ale celor de vârstă preșcolară și primară Psihologia pedagogică este una dintre științele de bază ale pedagogiei și metodelor private Formarea profesională a unui profesor este imposibilă fără studierea psihologiei pedagogice Permite profesorului să dezvolte corect ciclurile de pregătire, să analizeze dificultățile elevilor care apar în cursul de învățare; efectuează lucrările corective necesare și rezolvă multe alte sarcini profesionale Principalul sistem de concepte utilizate în psihologia educaţiei Diferiți psihologi investesc conținut diferit în conceptele folosite în psihologia educației Având în vedere acest lucru, indicăm ce conținut este încorporat în aceste concepte în acest manual Cel mai larg concept este activitatea de învățare Prin acest concept, desemnăm activitatea comună a profesorului și activitatea elevului Ca echivalent cu acest concept, este folosit termenul de proces educațional Termenul de asimilare este înțeles ca procesul de tranziție a elementelor experienței sociale în experiența individuală O astfel de tranziție presupune întotdeauna activitatea unui subiect de asimilare a experienței sociale Asimilarea are loc în diferite tipuri de activitate: în joc, muncă, predare Predarea este activitatea unui elev inclusă în procesul de învățare În acest caz, procesul de asimilare a experienței sociale este organizat special de reprezentantul generației mai în vârstă - profesorul Predarea are ca scop tocmai asimilarea experienței sociale Asimilarea care are loc în procesul jocului, muncii, este, parcă, un produs secundar, întrucât aceste tipuri de activități sunt efectuate în scopul atingerii altor scopuri Deci, scopul activității de muncă este obținerea unui anumit produs al muncii (hrană, îmbrăcăminte etc ) Activitatea profesorului în procesul educațional se numește predare: elevul învață, iar profesorul predă Printre conceptele de bază se numără și termenul de formare Formarea este activitatea fie a unui experimentator-cercetător, fie a unui profesor asociată cu organizarea asimilării unui anumit element al experienței sociale (concepte, acțiuni) de către un elev Atât formarea, cât și formarea sunt legate de activitățile profesorului, dar conținutul lor nu coincide În primul rând, conceptul de învățare este mai larg decât conceptul de formare În al doilea rând, când se spune că învăț, se referă fie la ceea ce predă profesorul (matematică, limba), fie pe cine predă: elevii Termenul de formare este folosit de obicei atunci când vine vorba de ceea ce dobândește un elev: un concept, o abilitate, un nou tip de activitate Astfel, profesorul învață (ceva), formează (ceva), iar elevul învață (ceva), asimilează (ceva) Este folosit și termenul de învățare În psihologia străină, este folosit ca echivalent al predării În psihologia domestică, se obișnuiește să-l folosească în relație cu animalele Analogul acelei activități pe care o numim învățare la om se numește învățare la animale De obicei nu vorbim despre învățare la animale, ci despre învățare Animalele au doar două tipuri de experiență: înnăscută și dobândită individual Acesta din urmă este rezultatul învățării Termenul de dezvoltare este asociat cu procesul de asimilare Dar dezvoltarea este înțeleasă ca nivelul actual a ceea ce a fost dezvoltat, stăpânit, care a trecut deja din planul experienței sociale în planul experienței individuale și, în același timp, a condus la unele noi formațiuni în personalitate, intelect , etc În activitatea educațională (procesul educațional), elevul învață diferite tipuri de experiență socială: intelectuală (științifică), industrială, morală, estetică etc Tiparele generale de asimilare a oricărui fel de experiență socială coincid În același timp, procesul de asimilare a experienței morale, estetice are propriile sale trăsături specifice În acest sens, atunci când vorbesc despre aceste tipuri de experiență, se folosesc termenul de educație În aceste cazuri, activitatea se numește educativă: profesorul educă, elevul este educat întrebări de testare Este suficient să spunem că subiectul psihologiei educației este procesul de învățare? De ce? Care este metoda? Prin ce se deosebește metoda de cercetare de metoda de predare, de metoda de rezolvare a unei probleme școlare? Ce metode sunt principalele în psihologia educației? Care este diferența dintre un experiment afirmativ și unul formativ? Care este diferența dintre un experiment natural și o metodă de observare? Care este esența metodei modelării teoretice și experimentale? Susținătorii abordării behavioriste a învățării au nevoie de această metodă? De ce? Numiți principalele etape ale experimentului formativ Ce trebuie învățat când stăpânești metoda de observare? Literatură Atelier general de psihologie Metoda de observare / Ed Mihailevskoi M B - M , -Ch -S - Atelier general de psihologie Experiment psihologic / Ed Mikhalevskaya M B și Kornilova T V - M , - Partea -S - Talyzina N F Modalităţi de modelare a metodelor activităţii cognitive // Managementul procesului de asimilare a cunoştinţelor - M , - S - Capitolul VÂRSTA ŞI INDIVIDUL CARACTERISTICI ALE STUDENTILOR JUNIOR Vârsta școlii primare nu a fost întotdeauna o etapă specială în dezvoltarea copilului A fost o vreme când copiii nu mergeau la școli și se dezvoltau în condiții de viață semnificativ diferite Amintiți-vă de „Țăranul cu unghie” al lui Nekrasov Un copil la vârsta la care „a trecut al șaselea” duce lemne de foc din pădure, conducând cu încredere un cal În zilele noastre, marea majoritate a copiilor la vârsta de șase ani devin școlari Trecerea de la copilăria preșcolară la viața școlară este unul dintre punctele de cotitură în dezvoltarea mentală a unei persoane Activitatea de conducere a unui preșcolar este un joc Este o ocupație voluntară a copilului: dacă vrea - se joacă, dacă nu vrea - nu se joacă După ce a trecut pragul școlii, copilul trebuie să treacă la activitatea de învățare Această activitate este cea care ar trebui să conducă acum pentru copil Dar această activitate îi impune cerințe fundamental noi în comparație cu jocul Incluziunea în activitățile educaționale este asociată cu un nou tip de relație a copilului atât în familie, cât și la școală Acasă, pe de o parte, există o atitudine mai respectuoasă față de viața lui, de studii decât față de jocurile preșcolare În același timp, îi sunt impuse cerințe mai stricte Într-o școală, persoana principală este profesorul Toate cerințele de bază vin de la el Relația cu profesorul nu seamănă deloc cu relația cu părinții și cu profesorul de grădiniță La început, profesorul pentru copil este un străin, iar copilul experimentează involuntar frică, timiditate în fața lui Relațiile cu alți elevi nu sunt nici la început atât de simple: nu există copii familiari, nici prieteni cu care copilul este obișnuit să comunice La grădiniță, elevii de clasa întâi erau mai mari, la școală deveneau copii Nu toți copiii trec ușor printr-o perioadă de adaptare la viața școlară Unii elevi de clasa întâi se simt constrânși; alții, dimpotrivă, sunt supraexcitați, greu de controlat şaisprezece Sarcina principală a profesorului este de a câștiga încrederea elevilor, de a crea o atmosferă de bunăvoință și dreptate Cu atitudinea corectă a profesorului, după o lună și jumătate până la două, copiii se adaptează la noile cerințe Profesorul devine persoana principală pentru elevi; recomandările sale, dorințele sale sunt dincolo de orice îndoială; chiar şi atitudinea faţă de ceilalţi elevi este mediată de atitudinea profesorului faţă de aceştia Desigur, se pune întrebarea dacă avem dreptul de a prezenta aceste cereri unui copil de șase ani, dacă este pregătit să îndeplinească noile cerințe, dacă acestea sunt în puterea lui Vom lua în considerare pe scurt două aspecte principale ale pregătirii unui copil pentru școală: fizic și mental Abilitățile fizice ale copiilor de șase ani Conform datelor disponibile în știință, dezvoltarea anatomică și fiziologică a unui copil de șase ani atinge nivelul cerut de activitățile educaționale Dar corpul unui copil la această vârstă se dezvoltă intens, ceea ce necesită crearea unor condiții adecvate pentru acesta Astfel, incompletitudinea osificării scheletului deschide mari oportunități pentru educație fizică, pentru practicarea diverselor sporturi Dar această caracteristică a scheletului necesită o atenție constantă la dimensiunea mobilierului, la modul în care copilul stă, dacă este supraîncărcat cu sarcini scrise, dacă are posibilitatea de a se mișca liber în timp util etc Un copil de șase ani obosește repede și, prin urmare, are nevoie de un program de lucru adecvat De asemenea, ar trebui să țină cont de caracteristicile individuale ale fiecărui elev Dezvoltarea fizică a elevului necesită nu numai atenția constantă a profesorului, ci și supravegherea sistematică a medicului ' Pentru mai multe informații despre aceasta, consultați cartea: Maturarea morfofuncțională a principalelor sisteme fiziologice ale corpului copiilor preșcolari / Ed M V Antropova, M M Koltsova - M , Trebuie amintit că copilul are o serie de dificultăți grave În primul rând, el stabilește o nouă rutină de viață: trezește-te la o anumită oră, stai liniștit la clasă, îndeplinește diverse sarcini atât la școală, cât și acasă Prin urmare, profesorul nu trebuie doar să le facă copiilor cerințele necesare, ci și să îi ajute, să îi încurajeze și să îi susțină Pregătirea mentală pentru școală Pregătire pentru nevoi motivaționale Vorbind despre pregătirea mentală a copilului pentru activități de învățare, în primul rând, este necesar să se ia în considerare aspectul motivațional-nevoie Este important să știm dacă copilul are nevoie de o nouă activitate, dacă dorește să se angajeze în ea, dacă este interesat să dobândească cunoștințe, care este scopul învățării După cum au arătat studiile speciale, planurile pe șapte și șase ani diferă semnificativ în acest sens Deci, I V Imetadze a comparat două grupuri de copii: a) copii de cinci ani și opt luni - șase ani și două luni care au venit de la grădiniță la clasele pregătitoare ale școlii; b) copii de șase ani de opt luni - șapte ani de două luni, care direct de la grădiniță au intrat în clasa I a școlii S-a dovedit că toți copiii din a doua grupă și majoritatea copiilor din primul grup au dorința de a merge la școală Cu toate acestea, jumătate dintre copiii din prima grupă nu au prezentat nicio activitate de pregătire pentru școală, în timp ce copiii din a doua grupă au trăit prin aceasta Când copiii din ambele grupuri au fost întrebați dacă ar dori să rămână la grădiniță, s-a dovedit că mai mult de jumătate dintre copiii din prima grupă preferă să meargă la grădiniță decât la școală În al doilea grup nu existau astfel de copii Dacă ne întoarcem la subiectele pe care copiii de șase ani și cei de șapte ani preferă să le studieze, vom găsi următoarea imagine: marea majoritate a copiilor de șase ani indică drept materiile preferate sunt desenul si munca manuala, iar doar , % dintre copii - matematica Dintre copiii de șapte ani, % dintre copii numesc matematica ca materie preferată, % - limba lor maternă Copilul nu este întotdeauna conștient de motivele care îl determină să lupte pentru viața școlară De fapt, aceste motive pot fi împărțite în două grupuri Primul - principalul - dorința de a lua o nouă poziție Copilul știe deja că poziția elevului este foarte apreciată în ochii adulților În predare, copilul vede o activitate care îl face mai matur și care este evaluată de ceilalți ca fiind importantă, semnificativă din punct de vedere social Desigur, copilul este pregătit pentru o astfel de viziune asupra activității educaționale a adulților Până la această vârstă, bebelușul știe deja despre multe profesii; mai mult decât atât – în jocuri imită activitatea corespunzătoare unora dintre ele Și știe foarte bine că oamenii învață totul, că fără asta este imposibil să devii nici pilot, nici medic, nici navigator În marea majoritate a cazurilor, copiii vin la școală curioși, gata de învățare Al doilea grup de motive care încurajează copilul să lupte pentru poziția de școlar este asociat cu accesorii externe: un nou tip de îmbrăcăminte, un rucsac, manuale etc De obicei, întreaga familie este implicată în „dotarea” viitorului elev Prima septembrie este o sărbătoare pentru întreaga familie Și copilul așteaptă cu nerăbdare această zi, grăbește sosirea ei În familia prietenilor mei, fata Marina a trebuit să meargă pentru prima dată la școală În dimineața devreme a zilei de septembrie, mama a văzut-o pe fată balansând pendulul unui ceas mare de perete Când a întrebat-o de mama ei de ce face asta, fata a răspuns: „Se leagănă atât de încet, că vom întârzia la școală” În același timp, este deosebit de important să rețineți că majoritatea elevilor de clasa întâi vin la clasă ca și cum ar intra într-o lume nouă în care li se vor dezvălui multe lucruri interesante Sarcina profesorului este de a justifica aceste speranțe, nu de a stinge nevoia de cunoaștere Din păcate, nu toți profesorii sunt la înălțimea provocării Curiozitatea, stropirea elevilor de clasa I, dispare pentru mulți dintre ei până în clasa a treia a școlii elementare Uneori, dezamăgirea unui copil în viața școlară vine într-o săptămână Un copil merge la școală cu lacrimi, altul cere să fie dus la grădiniță, iar alții se gândesc când se va termina etapa școlară a vieții Iată un exemplu Misha într-una din serile de septembrie i-a pus mamei următoarea întrebare: „Mamă, cât timp trebuie să aștept pentru pensie?” „De ce întrebi despre asta, Misha?” Băiatul a lăsat ochii în jos și a spus: „Nu vreau să merg la școală” Pentru a menține o atitudine pozitivă a copiilor față de activitățile de învățare trebuie îndeplinite cel puțin două condiții În primul rând, să includă elevii în rezolvarea problemelor cognitive, rezolvarea cărora vor învăța lucruri noi în lumea din jurul lor În același timp, trebuie subliniat în mod special faptul că elevii nu trebuie să primească cunoștințe gata făcute și să le memoreze pur și simplu, și anume cum să le descopere singuri După cum se va arăta mai târziu, chiar și atunci când predați scrisul, puteți merge în două moduri fundamental diferite Un mod (tradițional) este plictisitor și nu este interesant pentru copil La sfârșitul acestui parcurs, elevul dobândește abilități limitate, mecanice de scriere Când folosește a doua modalitate, copilul nu numai că va lucra cu interes, va învăța să scrie rapid litere, ci va dobândi și o abilitate grafică pe care o poate folosi atunci când desenează, când reproduce orice contur Trebuie remarcat un alt punct important legat de conținutul și formarea ulterioară a motivației cognitive la copii În clasă vor fi întotdeauna elevi care nu au jucat încă suficient și pentru care activitatea de joc își păstrează rolul principal Având în vedere acest lucru, profesorii din perioada inițială de formare încearcă să folosească diferite jocuri Și pe bună dreptate: jocurile didactice ar trebui incluse organic în procesul educațional al școlii elementare Predarea ca activitate de conducere nu poate fi formată instantaneu Dar, introducând jocuri, profesorul ar trebui să le folosească întotdeauna pentru a forma activitatea de predare În plus, nu te poți lăsa prea purtat de situațiile de joc Se știe că unii elevi de clasa întâi sunt dezamăgiți de viața școlară tocmai pentru că „acolo nu învață, ci se joacă” În ochii lor, este „ca la grădiniță” și tânjesc la alte activități mai serioase Nu este atât de ușor să ții cont de caracteristicile fiecărui copil atunci când sunt douăzeci și cinci de ei și când trebuie să lucrezi cu toți în același timp Cu toate acestea, dacă tipurile de activități organizate nu sunt potrivite pentru o anumită parte a copiilor, acest lucru poate duce la pierderea dorinței lor de a învăța Iar dorința copilului este motorul principal al educației sale de succes Se știe că, dacă o persoană nu vrea să învețe, atunci nimic nu poate fi predat A doua condiție este legată de stilul de comportament al profesorului cu copiii Unii profesori folosesc un stil „prohibitiv” Din prima zi de ședere a copilului la școală, aceștia îi concentrează atenția asupra optsprezece ce nu se poate face Elevului i se spune la nesfârșit că școala nu este o grădiniță, de aceea nu trebuie să se ridice de la locul lui, să nu vorbească, să nu se întoarcă, să nu alerge în pauză etc Din punct de vedere psihologic, este mai ușor pentru un copil să învețe regulile de comportament la școală dacă profesorul îl conduce în mod firesc către aceste reguli Profesorul discută cu copiii ce, cum și de ce ar trebui făcut în clasă În acest caz, copilul este adus la regulile de comportament prin logica unui nou tip de activitate; el, parcă, le formulează el însuși, nu acționează ca o comandă a profesorului Dacă profesorul ține cont de aceste condiții, atunci va păstra și va dezvolta nevoi cognitive la copii, fără de care adevărata activitate de învățare este pur și simplu imposibilă Copiii de această vârstă nu au încă selectivitate cognitivă pentru matematică, desen etc Aceasta va apărea mai târziu Subliniind importanța pregătirii motivaționale a copilului pentru învățare, trebuie în același timp să înțelegem că acest lucru nu este suficient pentru o învățare de succes Deși înțelepciunea orientală spune că a dori înseamnă a fi capabil, un copil de șase ani nu va putea întotdeauna să treacă de la primul la al doilea Pregătirea intelectuală a copilului pentru școală Cum să rezolvi problema că copilul este pregătit pentru școală, pe care nu doar și-o dorește, dar poate și studia cu succes? Dacă ne întoarcem la practica școlară de masă, atunci, de obicei, la prima întâlnire cu un copil, profesorul îl întreabă dacă știe poezii, poate să le spună Profesorii sunt, de asemenea, interesați de dacă copilul poate să numere și să citească Această abordare a testării de pregătire nu poate fi recunoscută ca fiind corectă De fapt, profesorul verifică unele abilități particulare pe care copilul trebuie să le stăpânească prin realizarea materiilor individuale: matematică, citit, scris Prezența (sau absența) acestor abilități nu arată acele trăsături importante ale copilului care sunt caracteristice trecerii acestuia de la vârsta preșcolară la vârsta școlară Mai mult, dacă unele abilități specifice sunt formate incorect, atunci ele nu numai că nu vor ajuta copilul, dar vor interfera cu el Deci, copiii de obicei numără inteligent până la zece, dar mulți dintre ei au un concept incorect al numărului, confundă numărările ordinale și cantitative Profesorul va trebui să distrugă mai întâi ideile eronate și abia apoi să le formeze pe cele corecte Deci, prezența anumitor cunoștințe și abilități specifice la un copil nu poate servi drept criteriu pentru pregătirea lui pentru școală O abordare mai adecvată pentru stabilirea pregătirii copilului pentru școală este verificarea gradului de dezvoltare a funcțiilor mentale de bază: percepție, memorie, atenție, voință etc dezvoltarea senzorială La intrarea la școală, un copil trebuie să fie capabil să stabilească identitatea obiectelor și proprietățile lor la unul sau altul standard Când vine vorba de culoare, el trebuie să fie capabil să diferențieze culorile În mod similar - pentru a vedea forma, dimensiunea obiectului Cu toate acestea, majoritatea copiilor încă nu au capacitatea de a analiza proprietățile percepute ale obiectelor Așadar, copiilor de clasa întâi li s-a dat un ulcior colorat și li s-a cerut să o deseneze Copiii au numit obiectul, culoarea lui Dar în procesul de desen nu au apelat la el Drept urmare, ulcioarele s-au dovedit a fi de diferite dimensiuni, diferite forme, diferite culori Aceasta înseamnă că copiii nu sunt încă capabili să analizeze și să diferențieze în mod intenționat obiectele percepute În procesul activității de învățare, ei trebuie să formeze în mod constant acest lucru, să-i învețe să observe Pentru a face acest lucru, trebuie să învățați să evidențiați obiectul observației, să elaboreze un plan pentru implementarea acestuia, să se separe principalul de cel secundar și așa mai departe Cercetarea lui L V Zankov și colaboratorii săi au arătat că în școala elementară se poate forma activitate de observație de un nivel suficient de înalt, ceea ce îi face pe copii observatori Importanța acestei calități este evidentă Studiile au arătat, de asemenea, că copiii de șase ani sunt capabili să perceapă în mod adecvat obiectele din imagine din punct de vedere al perspectivei: ei înțeleg că dimensiunea obiectului scade odată cu distanța Atenţie Se știe că atenția este de două tipuri: involuntară și voluntară Un copil de șase ani poate fi logodit mult timp, fără a fi distras, doar cu ceea ce îl atrage, îi stârnește interesul Dar, de fapt, nu a dezvoltat încă atenția voluntară, ceea ce asigură concentrarea asupra a ceea ce nu este interesant în sine Activitatea educațională nu se poate lipsi de atenție voluntară, prin urmare, încă din primele zile ale anului școlar, profesorul trebuie să formeze sistematic acest tip de atenție la copii Cum se face - vom spune despre asta mai târziu Memorie Caracteristica memoriei la copiii de șase ani este similară cu caracteristica atenției Copilul își amintește ușor și rapid ceea ce îi atrage atenția cu strălucirea, neobișnuirea, adică ceea ce este de interes imediat pentru el Aceasta este o memorie involuntară Ca și în cazul atenției, copilul are nevoie de memorie voluntară pentru activitățile de învățare Chiar în primele zile nouăsprezece viața școlară, el trebuie să memoreze regulile de conduită, să le amintească constant și să se comporte conform acestor reguli Elevul trebuie să memoreze ce trebuie să facă acasă etc Activitatea educațională va conduce treptat copilul la tipuri arbitrare de memorie și atenție Dar, după cum arată experiența, fără pregătire specială, studenții stăpânesc rareori metodele corecte de memorare și reproducere și în niciun caz nu învață întotdeauna să fie atenți Toate acestea trebuie predate, pe baza tiparelor de asimilare, care vor fi discutate mai departe Gândirea și vorbirea copiilor de șase ani Dezvoltarea gândirii umane trece prin mai multe etape Cea inițială este vizuală și eficientă Această etapă a gândirii se caracterizează prin faptul că copiii în această etapă nu pot realiza acțiuni fără a se baza pe obiecte sau pe substituenții lor materiale (modele) În plus, acțiunea este efectuată manual Un exemplu tipic sunt operațiunile aritmetice efectuate pe bastoanele de numărare Copilul nu poate înțelege, de exemplu, operațiile de adunare fără utilizarea unor obiecte reale sau a unor bețe de numărare care înlocuiesc aceste obiecte Desigur, elevul își poate aminti că unul și doi împreună vor da trei, dar aceasta va fi cunoștințe pur verbale, formale Pentru o adevărată asimilare a acestei acțiuni, copilul trebuie să primească el însuși acest rezultat într-o formă materială, practică Dar la această vârstă, copilul poate fi în stadiul gândirii vizual-figurative În acest caz, el poate înțelege și efectua acțiuni fără a-și folosi mâinile Ele sunt înlocuite de ochi, dar nevoia de obiecte externe rămâne Generalizările sunt făcute de copiii de această vârstă, de obicei pe baza unor semne externe, ușor de perceput sau a semnelor funcționale În același timp, copiii de șase ani manifestă interes pentru cauzele apariției anumitor fenomene, în structura obiectelor Ei încearcă să experimenteze singuri pentru a găsi răspunsul de care sunt interesați Copiii de această vârstă pun o mulțime de întrebări cu privire la diverse fenomene și obiecte ale lumii din jurul lor Până la vârsta de șase ani, copilul are un discurs destul de bine dezvoltat Copiii în practica comunicării au stăpânit deja gramatica limbii lor materne, își construiesc corect vorbirea, dar o fac pur intuitiv Limba ca subiect de studiu va intra în viața lor la școală Dacă copilul a frecventat grădinița sau dacă a fost special instruit în familie, atunci până la vârsta de șase ani este capabil să efectueze o analiză solidă a cuvintelor Împărțirea unui cuvânt în sunetele sale componente și indicarea ordinii acestor sunete într-un cuvânt sunt de o importanță capitală pentru învățarea copiilor să citească și să scrie Stocul de cuvinte se extinde semnificativ (de la trei la șapte mii) Depinde de condițiile de viață și de creșterea copilului în copilăria preșcolară Imaginație Și această funcție cognitivă a unui copil de șase ani este folosită activ de el Un copil poate compune un basm, poate să vină cu o poveste dintr-o imagine, să deseneze o situație imaginară În același timp, unii copii se străduiesc să deseneze ceea ce este în realitate, în timp ce alții sunt mai interesați de o imagine fantastică a lumii Dezvoltarea imaginației copiilor care intră în școală este pregătită prin jocuri preșcolare, basme Imaginația este de mare importanță nu doar pentru activitățile de învățare, ci și pentru educarea unei personalități creative, așa că profesorul trebuie să continue să dezvolte această funcție cu metode adecvate activităților de învățare Fără îndoială, este absolut necesar ca profesorul să știe la ce nivel de dezvoltare au atins funcțiile mentale de bază ale copilului care începe să predea Cu toate acestea, potrivit unuia dintre ei, nu este necesar să se decidă cu privire la pregătirea copilului pentru învățare Deci, am văzut că copiii de această vârstă fie nu au încă forme arbitrare de memorie și atenție, fie sunt la începutul formării lor În același timp, procesul educațional le cere A concluziona pe această bază că copiii nu sunt pregătiți pentru școală este greșit Cert este că activitatea educațională este cea care contribuie la formarea arbitrarului Situația este similară cu alte funcții Criterii pentru pregătirea copilului pentru școală Specialiștii în domeniul psihologiei dezvoltării consideră că pregătirea unui copil pentru școală ar trebui judecată după astfel de caracteristici care reflectă caracteristicile psihicului său în ansamblu și sunt neoplasme care au apărut în activitatea sa de joc, dar au pregătit tranziția către învățare L S Vygotsky caracterizează vârsta ca o structură dinamică integrală, care nu este suma părților individuale, ci are un neoplasm central, care determină toate caracteristicile mentale ale unui copil de șase până la șapte ani Această vârstă este considerată în psihologie ca fiind tranzitorie, critică Neoplasmul psihologic central al acestei epoci, conform lui L S Vygotsky, este „generalizarea experienței” - „intelectualizarea afectului” Un copil care a trecut de această perioadă capătă un tip fundamental de comportament nou Înainte de această perioadă, comportamentul lui era dictat de situația în care se afla, pe care o percepea Acum, el este capabil să nu se ocupe de situație, își construiește comportamentul în conformitate cu anumite reguli și sociale norme Dacă un copil a intrat la școală fără a dobândi această calitate în activitățile de joacă înainte de școală, este necesară o muncă corectivă Corectarea trebuie făcută folosind activitatea de joacă a copilului E E Kravtsova a arătat că pentru dezvoltarea arbitrarului la un copil în timpul lucrului corectiv, este necesar să se îndeplinească o serie de condiții În special, este necesară combinarea formelor individuale și colective de activitate adecvate vârstei copilului, folosirea jocurilor cu reguli etc Studiile au arătat că școlarii de clasa întâi cu un nivel scăzut de arbitrar se caracterizează printr-un nivel scăzut de activitate de joc După ce au ținut jocuri speciale cu ei, nivelul activității lor de joc a crescut semnificativ Datorită acestui fapt, au existat schimbări pozitive în comportamentul lor arbitrar 'Salmina N G Semn și simbol în educație - M , - Ch patru Acest neoplasm este esențial în diagnosticarea pregătirii copilului pentru școală Pentru a diagnostica nivelul de formare a arbitrarului, puteți utiliza metoda D B Elkonin, care este cunoscut sub numele de „dictare grafică” Esența acestei tehnici este următoarea Copiii primesc o foaie de hârtie într-o cutie Este specificat punctul de referință Profesorul îl arată pe tablă, unde lucrează cu unul dintre elevi (pe tablă există o copie mărită a foii) După aceea vine „dictarea”: unde copilul ar trebui să se miște de la punctul de referință specificat De exemplu, profesorul spune: „Sunt o celulă; două celule la dreapta, o celulă la stânga și așa mai departe ” Copiii, urmând traseul indicat de profesor, creează un fel de tipar După aceea, se propune să lucreze independent Sunt trei sau patru sarcini în total Pe lângă arbitrar, pregătirea pentru școală include câteva alte neoplasme importante Trebuie remarcat faptul că diferiți autori se concentrează pe diferiți dintre ei Deci, D B Elkonin subliniază încă două: nivelul de stăpânire a mijloacelor, în primul rând cele semn-simbolice, precum și capacitatea de a ține cont de poziția altei persoane Importanța capacității de a utiliza mijloace semn-simbolice în activitate este subliniată de mulți specialiști Cântec Salmina consideră că, până la intrarea în școală, un copil ar fi trebuit să formeze un astfel de tip de activitate semn-simbolică precum substituția (folosirea de înlocuitori care îndeplinesc aceeași funcție ca obiectul înlocuit Deci, în joc, copilul înlocuiește calul cu băț și sare pe ea) Codarea este al doilea tip de activitate semn-simbolică Esența sa constă în capacitatea de a afișa un fenomen, un eveniment într-un anumit alfabet, după anumite reguli Schematizare și, în final, modelare O serie de autori includ în pregătire un anumit nivel de comunicare al copilului (M I Lisina, N G Salmina, E E Kravtsova) Desigur, acesta este un indicator important al pregătirii copilului pentru școală În comunicare, copilul își dezvoltă capacitatea de a se supune regulilor, de a se concentra pe normele sociale M I Lisina consideră că un indicator al pregătirii este nivelul de formare a comunicării extra-situaționale-personale la un copil Acest tip de comunicare se caracterizează prin dorința copilului de empatie și înțelegere reciprocă În cele din urmă, E E Kravtsova crede că imaginația este neoplasmul psihologic central care asigură pregătirea pentru școlarizare” Kravtsova E E Neoplasme psihologice ale perioadei preșcolare de dezvoltare: Dr insulta -M , Este evident că toate aceste noi formații sunt importante pentru activitățile educaționale Deci, activitatea semn-simbolică este folosită la școală tot timpul Fiecare subiect are propriul său sistem de semne și simboluri Cu ajutorul lor, elevul codifică informația studiată (de exemplu, folosește semne matematice), iar ulterior trebuie să o decodeze, să identifice semnele folosite cu realitatea (De exemplu, în spatele semnului „=”, vezi egalitatea a două valori) Modelarea ocupă un loc important în activitatea educațională a unui elev mai tânăr Este o componentă necesară a capacității de a învăța Există mai multe tipuri de modelare educațională L I Aidarova a dezvoltat mai multe tipuri de modele care sunt folosite cu succes în studiul limbii ruse: ) modele de fenomene specifice sub formă de dramatizare (reprezentare într-un rol) utilizate ca modele de mesaj; ) o reprezentare schematică a unui cuvânt, reflectând în el trăsăturile caracteristice unei anumite categorii gramaticale etc Modelarea este utilizată pe scară largă în rezolvarea problemelor matematice De exemplu, L M Friedman scrie că o problemă de cuvânt este „un model verbal al unei situații date”, iar procesul de rezolvare a problemei este procesul de transformare a modelului Principalul lucru este să poți trece de la un model verbal la unul tematic În același timp, elevul ar trebui să fie capabil să construiască o serie de modele auxiliare - diagrame, tabele etc Rezolvarea problemei merge ca o trecere de la un model la altul: de la un model text la cele auxiliare (tabele, diagrame); de la ele - la cele matematice, pe care are loc rezolvarea problemei Acest lucru duce în mod logic la concluzia că este necesar să se țină cont de gradul de pregătire a copiilor de a folosi modele Studiile au arătat că tehnicile de modelare sunt deja disponibile pentru preșcolari L A Wenger și personalul său au descoperit că preșcolarii lucrează cu succes cu trei tipuri de modele: a) reflectând structura unui obiect separat; b) reflectarea structurii unei clase de obiecte; c) condițional simbolic, afișând relații non-vizuale În mod similar, fără un anumit nivel de dezvoltare a comunicării, elevul nu va putea să evidențieze și să accepte sarcina de învățare, să se implice în activități comune și să își realizeze poziția și poziția partenerului în ea etc Terminând luarea în considerare a pregătirii copilului pentru școală, vedem că nu există o decizie fără echivoc asupra componentelor care îl compun Dar toți experții de frunte consideră că este necesar să se concentreze asupra neoplasmelor, asupra a ceea ce constituie viitorul dezvoltării, și nu asupra a ceea ce copilul a dezvoltat deja, a ceea ce poate face singur „Pedagogie – a scris L S Vygotsky, - ar trebui să se concentreze nu pe ziua de ieri, ci pe viitorul dezvoltării copilului Abia atunci va putea aduce la viață, în procesul de învățare, acele procese de dezvoltare care se află acum în zona dezvoltării proximale „Vygotsky L S Sobr op -M , -T -S Astfel, am văzut că copiii de această vârstă nu au dezvoltat încă nici memoria voluntară, nici atenția voluntară, dar voliționalitatea s-a născut deja Și, atunci când copilul îndeplinește cerințele activității educaționale cu ajutorul unui profesor, va duce treptat la dezvoltarea memoriei voluntare, a atenției voluntare și a capacității de a observa în mod voluntar Activitatea de predare, care în calitate de lider înlocuiește jocul, va duce mai departe dezvoltarea copiilor de școală elementară, le va permite să stăpânească toate aspectele principale ale activității lor mentale Totuși, acest lucru se va întâmpla numai dacă procesul de învățare este construit ținând cont de condițiile care determină efectul său de dezvoltare Neoplasme psihologice la vârsta de școală primară În orice cadru educațional, copiii care absolvă școala elementară diferă semnificativ de cei care intră în clasa întâi Cerințele activității de învățare îi conduc în mod inevitabil pe elevi la formarea arbitrarului ca o caracteristică a tuturor proceselor lor mentale Arbitrarul se formeaza ca urmare a faptului ca copilul face zilnic ceea ce ii cere pozitia de elev: ascultarea explicatiilor, rezolvarea problemelor etc Treptat, învață să facă ceea ce are nevoie, și nu ceea ce și-ar dori Astfel, elevii învață să-și controleze comportamentul (într-o măsură sau alta), să depășească dificultățile, să se îndrepte spre obiectiv, să caute cele mai bune modalități de a-l atinge A doua nouă formație importantă este reflecția Profesorul cere copilului nu numai să rezolve problema, ci și să-și fundamenteze corectitudinea Aceasta formează treptat capacitatea copilului de a realiza, de a fi conștient de ceea ce face, de ceea ce a făcut Mai mult decât atât - pentru a evalua dacă a făcut ceea ce trebuie și de ce crede că este corect Astfel, elevul învață treptat să se privească ca prin ochii altei persoane - din exterior - și să-și evalueze propriile activități Îndemânare o persoană să fie conștientă de ceea ce face și să argumenteze, să-și justifice activitățile și se numește reflecție În perioada inițială de învățare, elevii de clasa întâi trebuie să se bazeze pe obiecte, modele și desene externe Treptat, ei învață să înlocuiască obiectele cu cuvinte (numărarea orală, de exemplu), să păstreze în cap imaginile obiectelor Până la sfârșitul școlii elementare, elevii pot deja să facă acțiuni pentru ei înșiși - mental Aceasta înseamnă că dezvoltarea lor intelectuală s-a ridicat la un nou nivel, și-au format un plan intern de acțiune Așadar, activitatea mentală a unui elev care a absolvit școala elementară ar trebui să fie caracterizată de trei formațiuni noi: arbitrar, reflecție și un plan intern de acțiune Vezi: Davydov V V Dezvoltarea psihică la vârsta școlii primare // Vârsta și Psihologie Pedagogică / Ed A V Petrovsky -M , -S - Neoplasmele cu care copilul a venit la școală s-au dezvoltat în cursul activității sale de joacă și i-au permis să înceapă să învețe Participarea la activități educaționale, învățarea sistematică au format noi trăsături ale activității mentale a unui elev mai tânăr Aceste neoplasme, la rândul lor, i-au pregătit pe elevi pentru trecerea la următorul nivel de educație - la școala secundară Dezvoltarea acestor trăsături ale psihicului școlarilor este indisolubil legată de stăpânirea lor asupra diferitelor tipuri de activitate cognitivă Deci, atunci când intră la școală, copiii nu pot analiza diferitele proprietăți ale obiectelor percepute Ele sunt de obicei limitate la denumirea de culori și forme În procesul de învățare, copiii învață să perceapă intenționat obiectele În primul rând, profesorul oferă un model extern de mișcare a ochilor asupra obiectului perceput, folosind un indicator Apoi copilul învață să întocmească o schemă, un plan verbal de observație, pe baza scopului său Astfel, se formează observația arbitrară, intenționată - unul dintre tipurile importante de activitate cognitivă Activitatea asociată cu memorarea și reproducerea a ceea ce rămâne în memorie se schimbă și ea semnificativ Elevii de clasa întâi își amintesc cu ușurință lucruri strălucitoare, impresionante din punct de vedere emoțional Ele tind să fie literale Dar predarea necesită în mod constant un nou tip de memorare, unde la început are loc analiza a ceea ce este memorat, selecția principalului, gruparea materialului etc Tehnicile de memorare arbitrară, semnificativă se formează treptat Memorarea involuntară își păstrează valoarea, dar suferă și modificări în direcția înțelegerii materialului memorat Lucrarea preliminară cu materialul este decisivă pentru memorare: materialul este amintit ca de la sine Formarea treptată a unui plan intern de acțiune duce la schimbări semnificative în toate procesele intelectuale La început, copiii tind să facă generalizări bazate pe trăsături externe, de obicei neimportante Însă în procesul de învățare, profesorul își fixează atenția pe conexiuni, relații, pe ceea ce nu este perceput direct, astfel că elevii trec la un nivel superior de generalizări, sunt capabili să asimileze concepte științifice fără a se baza pe material vizual În școala elementară se dezvoltă toate procesele cognitive, dar D B Elkonin, în urma lui L S Vygotsky, crede că schimbările în percepție și memorie sunt derivate din gândire Este gândirea care devine centrul dezvoltării în această perioadă a copilăriei Din această cauză, dezvoltarea percepției și memoriei urmează calea intelectualizării Elevii folosesc acțiunile mentale în rezolvarea problemelor de percepție, memorare și reproducere „Datorită trecerii gândirii la un nou nivel superior, are loc o restructurare a tuturor celorlalte procese mentale, memoria devine gândire, iar percepția devine gândire Tranziția proceselor de gândire la o nouă etapă și restructurarea tuturor celorlalte procese asociate cu aceasta constituie conținutul principal al dezvoltării mentale la vârsta școlii primare „Elkonin D B Lucrări psihologice alese -M , -S În același timp, trebuie menționat că, conform datelor psihologice moderne, dezvoltarea psihică a școlarilor mai mici are rezerve mari Într-o școală publică, aceste rezerve nu sunt folosite efectiv Studii pe termen lung efectuate sub conducerea D B Elkonin și V V Davydov, au arătat că la copiii moderni, datorită condițiilor sociale fundamental noi pentru dezvoltarea lor, este posibil să se formeze abilități mentale mai largi și mai bogate decât s-a făcut până acum ' Vezi: Oportunități legate de vârstă pentru stăpânirea cunoștințelor / Ed D B Elkonin și V V Davydov -M , Caracteristicile individuale ale elevilor mai tineri Evidențiind trăsăturile caracteristice ale copiilor de o anumită vârstă, trebuie, în același timp, să remarcăm că copiii sunt diferiți De fapt, este imposibil să găsești doi elevi complet identici într-o clasă Cursanții diferă unii de alții nu numai în diferite niveluri de pregătire pentru asimilarea cunoștințelor Fiecare dintre ele are caracteristici individuale mai stabile care nu pot (și nu ar trebui) să fie eliminate cu toate eforturile profesorului În același timp, aceste caracteristici individuale își impun propriile cerințe asupra organizării procesului educațional În primul rând, oamenii se nasc pe lume cu diferite tipuri de sistem nervos, care dau diferite tipuri de temperamente: sanguin, coleric, flegmatic, melancolic Nu putem spune că unele dintre aceste tipuri sunt bune, iar altele sunt rele Nu asta este ideea: sunt diferiți Unul este bun într-o privință, celălalt în altul Temperamentul în sine nu determină nici abilitățile, nici caracterul unei persoane Deci, de exemplu, oamenii sanguini reacţionează rapid, iar cei flegmatici se caracterizează prin încetineală, le este greu să treacă de la un lucru la altul, în timp ce cei sanguini o fac cu uşurinţă Colericii sunt capabili să lucreze activ pe termen lung, dar le este dificil să încetinească și să se rețină Melancolicii se caracterizează prin oboseală, deși, la rândul lor, au o serie de alte calități pozitive Deja aceste caracteristici arată că oamenii cu temperamente diferite au nevoie de un ritm diferit și un mod de lucru diferit Observațiile arată că profesorii tind să stabilească ritmul în funcție de temperamentul lor Am văzut un profesor de matematică cu un temperament sanguin tipic Ea a împins constant studenții, a cerut ca aceștia să finalizeze sarcinile rapid În același timp, s-a stabilit un ritm care depășea în mod evident puterea multor elevi, și nu în ceea ce privește nivelul de cunoștințe, ci tocmai în ceea ce privește proprietățile temperamentului Și astfel de studenți, începând cu munca de control responsabil, știau deja dinainte că nu vor putea face față tuturor sarcinilor, pentru că li s-a dat un ritm de lucru prea mare Când am vorbit cu astfel de studenți, i-am găsit invariabil să se simtă resentimente: au simțit că sunt tratați nedrept Diferențele individuale privesc și sfera cognitivă a oamenilor: unii au o memorie de tip vizual, alții - auditiv, alții - vizual-motor etc Unii au gândire vizual-figurativă, în timp ce alții au gândire abstract-logică Aceasta înseamnă că pentru unii este mai ușor să perceapă materialul cu ajutorul vederii, pentru alții – după ureche; unele necesită o reprezentare specifică a materialului, în timp ce altele necesită o schemă și așa mai departe Neglijarea caracteristicilor individuale ale elevilor în predare duce la diferite tipuri de dificultăți pentru aceștia, complică modalitatea de a-și atinge obiectivele Dându-și seama că prin metodele obișnuite de organizare a procesului de învățământ, individualizarea muncii educaționale este foarte dificilă, considerăm că este important să ridicăm aceste întrebări: profesorul trebuie să vadă cât de mari sunt rezervele din procesul de învățământ, care încă nu sunt folosite În același timp, trebuie menționat că aceste rezerve nu pot fi utilizate pe deplin fără a ne baza pe realizările tehnologiei moderne Doar astfel de asistenți ai profesorilor precum computerele fac posibilă luarea în considerare pe deplin atât a nivelului inițial al activității cognitive a elevilor, cât și a caracteristicilor individuale ale acestora Gradul de realizare a obiectivelor stabilite de către un elev individual depinde în mod semnificativ de cât de mult se construiește procesul de asimilare ținând cont de toate caracteristicile specificate ale acestui elev întrebări de testare Ce se schimbă fundamental în poziția copilului la intrarea la școală? Care sunt caracteristicile proceselor cognitive la elevii clasei I? Ce neoplasme sunt tipice pentru un copil care intră la școală? Ce indicatori sunt utilizați pentru a evalua pregătirea unui copil pentru școlarizare? La intrarea la școală, un copil putea număra până la zece; știa douăsprezece litere, putea scrie cuvinte singure Un alt copil nu putea face nimic din toate astea Se poate considera că primul copil este mai bine pregătit pentru școală decât al doilea? În ce direcții se îndreaptă dezvoltarea activității cognitive în școala elementară? Este corect să spunem că în școala elementară ar trebui să existe cât mai multă vizibilitate în predare? Literatură Davydov V V Dezvoltarea psihică la vârsta școlii primare // Vârsta și psihologia pedagogică -M , -S - Mukhina V S Un copil de șase ani la școală - M , Obukhova L F Psihologia copilului: teorii, fapte, probleme - M , -S - Elkonin D B Lucrări psihologice alese - M , -S - Capitolul ANALIZA GENERALĂ A ACTIVITĂȚILOR DE ÎNVĂȚARE L Tipuri de cooperare în activități educaționale La vârsta preșcolară, copilul este inclus în două sisteme de relații sociale: ) relații cu adulții (un profesor de grădiniță, cu părinții și alți apropiați acasă); ) relaţiile cu copiii Bunăstarea unui copil preșcolar este determinată de relațiile din familie Relația sa jucăușă cu copiii săi nu îi afectează relația cu părinții săi Aceste două sisteme de relații sociale se păstrează în școală, dar sunt în curs de restructurare substanțială În primul rând, în sistemul relațiilor cu adulții, relațiile cu profesorul ies în prim-plan Acest sistem de relații începe să determine relația copilului atât cu părinții, cât și cu copiii Relația cu profesorul devine centrul vieții copilului și determină gradul de bunăstare al vieții acestuia Relația elevului cu profesorul este personificarea relației sale cu societatea: profesorul este purtătorul cerințelor societății pentru copil și purtătorul experienței sociale pe care elevul trebuie să o învețe, să-și facă proprietatea individuală Problema stilului relației dintre profesor și copil necesită o atenție specială V Ya Laudis a identificat și a descris opt tipuri diferite de relații profesor-copil, variind de la un stil autoritar, impunător, până la o colaborare respectuoasă care vizează obținerea unui produs care are valoare socială Capitolul oferă exemple concrete de colaborare productivă între profesori și elevi Nu este nevoie să argumentăm că un stil de relație dominant nu ar trebui să aibă un loc în școală Din păcate, mulți profesori încă îl folosesc Poate că acest lucru se datorează faptului că necesită abilități profesionale din partea profesorului mai puțin decât alte stiluri La sfârșitul secolului al XVII-lea, D Locke a scris că este mai ușor pentru un profesor să comandă decât să predea Secole de experiență pedagogică și multe studii moderne au dovedit că între profesor și elevi ar trebui să existe o cooperare reală, parteneriat și nu dictare din partea profesorului În același timp, rolul principal ar trebui să aparțină profesorului: el este cel care este purtătorul acelor tipare sociale care trebuie învățate de către elevi Fără ajutorul unui profesor, elevii nu vor putea dezvălui nici esența conceptelor pe care le învață, nici conținutul modalităților eficiente de a lucra cu acestea Autopromovarea îi va lăsa la suprafața subiectului de asimilare Se știe că L S Vygotsky a subliniat că funcțiile mentale superioare provin din forme colective superioare Activități Prin urmare, activitatea comună este o etapă necesară pentru formarea activității individuale Învățarea cu succes necesită cooperarea copilului nu numai cu profesorul, ci și cu alți elevi - cu colegii Cercetarea lui V V Rubtsova, G A Zuckerman și alții au arătat că studenții care lucrează în cooperare cu colegii dau performanțe mai mari în reflecție (când își evaluează abilitățile și cunoștințele) decât studenții care lucrează individual Colaborarea cu semenii ajută la îmbunătățirea calității asimilării Cooperarea copiilor în muncă este necesară și pentru formarea acțiunilor de control și evaluare Desigur, se pune întrebarea cum diferă cooperarea cu un profesor de cooperarea cu colegii, pe care acesta din urmă îl adaugă Răspunsul la aceasta poate fi găsit nu numai printre cercetătorii moderni, ci și în lucrările lui J Piaget El subliniază că, cu cooperarea între egali, relațiile sunt egale, ceea ce cooperarea cu adulții nu dă Din acest motiv, cooperarea cu colegii contribuie la dezvoltarea criticității, a independenței de judecată Acest lucru a fost confirmat și de experimentele lui E V Sâmbătă El i-a învățat pe copii câteva acțiuni, apoi le-a rugat să verifice dacă alt copil și un adult au efectuat corect această acțiune S-a dovedit că copiii observă mai ușor greșelile semenilor lor decât greșelile unui adult Mulți copii, observând perfect greșelile semenilor lor, au declarat imediat că acțiunile unui adult sunt corecte sau au refuzat deloc să le controleze Astfel, asimilarea diverselor modele pe care copilul le primește de la adult necesită cooperarea copilului nu numai cu adultul, ci și cu semenii Pentru mai multe detalii, vezi: Tsukerman G A De ce învață copiii împreună? - M , ; Rubtsov V V Organizarea și dezvoltarea acțiunilor comune la copii în procesul de învățare - M , Activitățile desfășurate de elevi în cooperare ar trebui, dacă este posibil, să fie productive, iar rezultatul acesteia să aibă semnificație socială Analiza activităților exercițiului Abordarea prin activitate a procesului de învățare necesită analiza acestuia ca sistem integral, ca proces real de rezolvare a problemelor cu care se confruntă o persoană care face obiectul acestei activități Activitatea subiectului satisface întotdeauna unele dintre nevoile sale, este îndreptată către un obiect care poate satisface această nevoie Subiectul stimulează și dirijează activitatea subiectului Prin urmare, predarea este doar o activitate reală atunci când satisface nevoia cognitivă Cunoașterea pe care predarea vizează stăpânirea, în acest caz, acționează ca un motiv în care nevoia cognitivă a elevului și-a găsit întruchiparea substanțială și, în același timp, acționează ca scop al activității didactice Dacă elevul nu are o nevoie cognitivă, atunci fie nu va studia, fie va studia pentru a satisface o altă nevoie În acest din urmă caz, predarea nu mai este o activitate, întrucât dobândirea de cunoștințe în sine nu conduce la satisfacerea nevoilor materiei, ci servește doar ca scop intermediar Predarea devine o acțiune care realizează o altă activitate; cunoașterea, fiind scopul acțiunii, nu îndeplinește funcția de motiv, întrucât procesul de învățare nu este stimulat de acestea, ci de ceea ce învață elevul, ceea ce duce la satisfacerea nevoii din spatele acestuia Indiferent dacă predarea vizează satisfacerea unei nevoi – specifice acesteia sau nu, ea se realizează întotdeauna printr-o acțiune sau un lanț de acțiuni Una și aceeași activitate poate fi implementată cu ajutorul acțiunilor diferite și invers, aceeași acțiune poate implementa activități diferite Prin urmare, acțiunea are o relativă independență De-a lungul vieții, o persoană desfășoară diferite tipuri de activități: joacă, învățare, muncă Fiecare dintre ele este implementat de un anumit sistem de acțiuni și fiecare dintre ele are propriile sale caracteristici motivaționale și specifice nevoilor Trăsături specifice activității de predare Predarea este una dintre activitățile principale Când vorbim de teoria asimilării, avem în vedere acele legi generale conform cărora are loc transformarea experienței sociale în experiență individuală Dar asimilarea socială Experiența reală poate apărea atât la locul de muncă, cât și la activitățile de joacă Prin ce este diferită predarea de ei? Particularitatea sa constă în faptul că, atunci când desfășoară activitatea de învățare, individul nu are alte scopuri decât asimilarea experienței sociale Aceasta distinge predarea de alte tipuri de activitate de conducere Activitatea de muncă se caracterizează prin faptul că are ca scop crearea unor produse de semnificație socială, necesare oamenilor În ceea ce privește activitatea de predare, produsul ei este schimbarea omului însuși Se schimbă, dobândind noi cunoștințe Acestea sunt produsele activității sale: noi posibilități cognitive, noi acțiuni practice Particularitatea activității doctrinei constă în faptul că produsul său nu completează în mod direct bogăția socială A doua trăsătură esențială este particularitatea necesității la care răspunde doctrina Predarea are ca scop satisfacerea nevoii cognitive Nevoia cognitivă, pe lângă predare, poate fi realizată și în activitățile de cercetare Predarea este una dintre activitățile care sunt adecvate nevoii cognitive Dar activitatea de cercetare nu este doar (și uneori nu atât) satisfacerea nevoilor cognitive, ci și dobândirea de noi cunoștințe, care anterior nu se aflau în experiența socială Din acest motiv, activitatea de cercetare poate fi considerată un tip de activitate de muncă Întrucât predarea, ca orice altă activitate, presupune analiză atât din partea celei motivațional-țintite, cât și din partea acțiunilor care o alcătuiesc, vom lua în considerare fiecare dintre aceste aspecte separat Componenta motivațională-țintă a activității de învățare Pentru a înțelege această componentă, este necesar să ne referim la nevoile umane Nevoia la nivel biologic este nevoia obiectivă a organismului pentru ceva care se află în afara lui (nevoia de aer, hrană etc ) Caracteristica principală a unei nevoi este obiectivitatea acesteia (nevoia de un obiect) A doua caracteristică a nevoilor este dinamica lor specială: ele apar, schimbă măsura tensiunii, dispar și apoi sunt reproduse din nou Nevoile animalelor sunt de natură biologică Nevoile umane sunt sociale, iar acest lucru se aplică atât nevoilor elementare (alimentare, sexuale), cât și nevoilor superioare, spirituale Dezvoltarea și schimbarea acestor și a altor nevoi are loc prin schimbarea și dezvoltarea obiectelor care pot satisface aceste nevoi Astfel, nevoia de hrană la o persoană europeană diferă semnificativ de nevoile de hrană ale reprezentanților triburilor africane înapoiate Abundența și varietatea produselor alimentare din Europa au dus, de exemplu, la apariția vegetarienilor Dezvoltarea tehnologiei informatice a dat naștere unei astfel de nevoi precum „hacking”: nevoia de a comunica cu un computer, înlocuind comunicarea cu o persoană Nevoile atât ale animalelor, cât și ale oamenilor stau la baza oricărui comportament, oricărei activități În cele din urmă, tot ceea ce facem este îndreptat direct sau indirect spre satisfacerea unei anumite nevoi O persoană ocupă, de obicei, un loc de frunte în nevoile superioare, spirituale: cognitive, estetice, de comunicare cu propriul soi, legate de poziția în societate (conducere, de exemplu), etc O persoană sacrifică adesea nevoile vitale (de viață) nevoilor spirituale cele: de exemplu, declară greva foamei pentru a-și apăra idealurile sociale, pentru a salva o valoare culturală etc Calea generală de dezvoltare a nevoilor umane A N Leontiev a descris-o astfel: „ Începe cu faptul că o persoană acționează pentru a-și satisface nevoile elementare, vitale, iar apoi această atitudine se transformă: o persoană își satisface nevoile vitale pentru a acționa pentru a-și atinge obiectivele care îndeplinesc nevoile sale cele mai mari"' 'Leontiev A N Nevoi, motive, emoții - M , E -S Considerând nevoile drept cauza oricărei activități umane, în același timp trebuie subliniat că ele însele nu prestează încă activități care să conducă la satisfacția lor „ Nevoia în sine este doar o stare negativă, o stare de nevoie, lipsă; ea îşi primeşte caracterizarea pozitivă numai ca urmare a întâlnirii cu obiectul şi „obiectivizarea” lui ' 'Leontiev A N Nevoi, motive, emoții - S Înainte de întâlnirea cu obiectul „său”, nevoia generează doar comportamentul de căutare Stimulul activității dirijate nu este o nevoie în sine, ci un obiect care este adecvat acestei nevoi Un astfel de obiect se numește motivul activității Din această cauză, A N Leontiev numește motivul o nevoie obiectivată Să folosim un exemplu pentru a arăta trecerea unei nevoi într-un motiv Să presupunem că o persoană are o nevoie cognitivă Această nevoie este evidentă mai ales în rândul elevilor de liceu Astfel de studenți au decis ferm că vor să studieze mai departe, dar nu pot spune unde Prezența unei nevoi cognitive comune îi încurajează să caute un obiect care să poată satisface această nevoie Acești studenți merg la prelegeri publice, citesc diverse cărți, vizitează muzee Și apoi într-o zi, în timp ce la o prelegere despre psihologie, unul dintre acești studenți în căutarea și-a dat brusc seama că își dorea cu adevărat să știe despre legile vieții noastre interioare, despre dezvoltarea abilităților umane etc Tânărul a decis să se pregătească pentru admiterea la Facultatea de Psihologie În această etapă, nevoia cognitivă generală a fost obiectivată în cunoașterea psihologică Acestea din urmă au devenit acum motivul comportamentului studentului și au făcut posibilă stabilirea unui scop: admiterea la Facultatea de Psihologie În principiu, acest motiv ar putea fi realizat și într-un alt scop: achiziționarea unei cărți de psihologie și studiul pe cont propriu a acestei științe Cu toate acestea, în ambele cazuri, motivul duce la un anumit comportament care este adecvat scopului Astfel, motivul îndeplinește funcția de stimul al comportamentului Încurajează o persoană să se străduiască pentru un scop, să realizeze cutare sau cutare activitate Este important de reținut că motivul nu își găsește întotdeauna rapid și ușor ținta În multe cazuri, există un proces de formare a obiectivelor În exemplul nostru, motivul ar putea duce și la căutarea diferitelor modalități de obținere a cunoștințelor psihologice și la alegerea uneia dintre ele În acest caz, o persoană ar trece prin etapa formării obiectivului În spatele oricărui scop al comportamentului se află un motiv Dar dacă scopul este întotdeauna realizat de o persoană, atunci motivul este departe de a fi întotdeauna De exemplu, un elev se asigură sincer că merge la școală de dragul de a dobândi cunoștințe, pentru ca ulterior să poată fi o persoană utilă Dar în clasă au încetat să mai dea note (au trecut la antrenament după noul sistem), iar elevul le cere părinților să-l transfere la o altă școală – „adevărată” Această școală nu-i mai satisfacea adevărata nevoie: nevoia de statut de elev excelent În astfel de situații, se manifestă și a doua funcție importantă a motivelor - formarea sensului De obicei, activitatea umană este polimotivată, adică condus de mai multe motive Din această cauză, unele motive formează simțuri, în timp ce altele joacă rolul de motive de stimulare Deci, în exemplul nostru, dobândirea de cunoștințe poate fi motivul principal al elevului, ceea ce dă un sens personal tuturor activităților sale educaționale Obținerea statutului de student excelent este un stimulent suplimentar În cazul în care elevul este mulțumit de nivelul de studii, atunci nu va părăsi această școală nici în cazul anulării notelor, nici în cazul creșterii cerințelor pentru el și pierderea poziției de elev excelent Așadar, unele motive nu doar stimulează activitatea de predare, ci îi conferă și un sens personal; altele, acționând în paralel cu prima, servesc drept stimulente suplimentare Atât acele motive, cât și alte motive pot fi realizate și pot acționa fără a-și dezvălui funcția subiectului care acționează Desigur, eficacitatea procesului educațional depinde în mod direct de ce motive ale elevilor sunt semnificative Cel mai bun caz este atunci când astfel de motive sunt cognitive, ceea ce nu este întotdeauna cazul Prin urmare, motivele activității doctrinei sunt împărțite în externe și interne Motivele externe nu sunt legate de cunoștințele dobândite și de activitățile efectuate Într-un astfel de caz, învățarea servește elevului ca mijloc de a atinge alte obiective De exemplu, unui student nu îi place matematica și visează să devină psiholog Dar știe că, fără o bună cunoaștere a matematicii, este imposibil să intri la Universitatea din Moscova la Facultatea de Psihologie Și astfel dorința de a deveni psiholog îl face pe student să studieze cu sârguință matematica Cu motivația intrinsecă, motivul este interesul cognitiv asociat subiectului Dobândirea cunoștințelor nu acționează ca un mijloc de a atinge alte obiective, ci ca scopul însuși al activității elevului Numai în acest caz are loc activitatea propriu-zisă de predare ca satisfacerea directă a nevoii cognitive; in alte cazuri, elevul invata de dragul satisfacerii altor nevoi, necognitive Apoi ei spun că motivul elevilor nu coincide cu scopul De fapt, scopul activității de învățare este dobândirea de cunoștințe; această activitate în sine nu permite atingerea niciunui alt scop Dar dacă elevul nu are nevoie de aceste cunoștințe, atunci atingerea acestui scop pare lipsită de sens dacă nu satisface o altă nevoie, dar nu direct, ci indirect Deci, de exemplu, un student învață pentru că vrea să obțină o profesie de prestigiu, iar acesta este scopul lui final Deci, predarea poate avea o semnificație psihologică diferită pentru un elev: a) răspunde unei nevoi cognitive, care acționează ca un motiv pentru învățare, adică ca „motor” al activităților sale educaționale; b) servesc ca mijloc pentru atingerea altor scopuri În acest caz, motivul pentru realizarea activității de învățare este celălalt scop La întrebarea: „De ce mergi la școală?” - elevii răspund nu imediat și nu întotdeauna cu încredere Copiii spun că se pot juca la școală, elevii mai mari indică posibilitatea de a comunica cu semenii lor, dar nu toată lumea înțelege că merg la școală pentru a dobândi cunoștințe În exterior, activitatea tuturor elevilor este similară; pe plan intern, psihologic, este foarte diferit Această diferență este determinată în primul rând de motivele activității Ele determină pentru o persoană sensul activității desfășurate de aceasta Natura motivelor de învățare este o legătură decisivă atunci când vine vorba de modalități de îmbunătățire a eficacității activităților de învățare Acest lucru se explică prin faptul că doctrina, prin însăși esența ei, este concepută pentru a satisface tocmai nevoia cognitivă Din această cauză, este general acceptat că motivația internă este întotdeauna mai puternică decât cea externă Cu toate acestea, nu este De exemplu, unui elev nu îi place această materie, dar are mare nevoie de ea pentru munca lui preferată Dacă dragostea pentru această chestiune este puternică, atunci studentul se va raporta pozitiv la studiul unui subiect neiubit Cu alte cuvinte, nu trebuie confundat conținutul motivului (ceea ce motivează) și nivelul eficacității acestuia (forța motivației) Mai mult, formarea doar a motivației cognitive în raport cu subiectul fără a ține cont de orientarea motivațională a individului poate duce la un fel de snobism O persoană va căuta să-și satisfacă doar nevoia de cunoaștere, fără a se gândi la obligațiile sale față de societate De aceea motivația educațională și cognitivă ar trebui să fie mereu subordonată celei sociale În cele din urmă, elevul trebuie să lupte pentru cunoaștere pentru a fi util societății Pentru a rezolva cu succes problemele motivaționale, un profesor de școală elementară trebuie să aibă nu numai cunoștințe generale despre motivație și rolul acesteia în activități, ci și o idee specifică despre caracteristicile și capacitățile motivaționale ale copiilor de această vârstă Un studiu al motivelor învățării în rândul școlarilor mai mici, realizat de M V Matyukhina a arătat că sfera lor motivațională este un sistem destul de complex Motivele incluse în acest sistem pot fi caracterizate pe două linii: după conținut și după stare, nivel de formare În funcție de conținut, motivele predării elevilor mai tineri pot fi împărțite în: ) educațional și cognitiv, legat de conținut (material studiat) și de procesul de învățare; ) social larg, asociat cu întregul sistem de relații de viață ale elevului (simțul datoriei, autoperfecționarea, autodeterminarea, prestigiul, bunăstarea, dorința de a evita necazurile etc ) S-a dovedit că motivația educațională și cognitivă nu ocupă un loc de frunte în sistemul motivelor educaționale ale școlarilor Acesta reprezintă mai puțin de % din acest sistem În același timp, motivația asociată conținutului se află pe locul doi în comparație cu cea care provine din procesul de învățare Motivația legată de conținut satisface nevoia elevului de noi experiențe, noi cunoștințe Profunzimea interesului cognitiv în acest caz poate fi semnificativ diferită: copilul poate fi atras de simpla distracție a faptelor, și nu de esența lor În mare măsură, depinde de caracteristicile construcției subiectului În orele experimentale, în care atenția principală s-a acordat dezvăluirii esenței fenomenelor, interesele educaționale și cognitive ale școlarilor nu numai că au ocupat un loc de frunte, ci au fost și de natură teoretică Elevii au fost interesați de relațiile cauzale, de originea fenomenelor Motivarea de către latura procesuală a predării satisface nevoia de activitate a copilului Similar cu motivația legată de conținut, acest tip de motivație poate fi asociat fie pur și simplu cu capacitatea de a efectua o anumită acțiune, de a fi un interpret, fie cu posibilitatea de căutare creativă În condițiile școlii obișnuite, majoritatea elevilor au motive educaționale și cognitive la un nivel destul de scăzut până la sfârșitul școlii elementare În special, conținutul materialului se află pe primul loc în motivarea provenită din conținutul materialului, chiar și în rândul elevilor de clasa a III-a Mai puțin de toate au un interes dezvoltat de tip teoretic, activitate creativă În clasa I, elevii sunt mulțumiți de nivelul executiv al acțiunilor, dar în clasa a III-a acest lucru nu se mai respectă În același timp, diferențele sunt clar vizibile între clasele individuale, care diferă prin natura organizării procesului de învățământ Datele obținute ne obligă să atragem atenția profesorului asupra necesității de a consolida rolul activității de căutare a elevilor, de a aprofunda în esența fenomenelor studiate De asemenea, s-a stabilit că dinamica motivelor educaționale și cognitive în școala elementară este asociată cu nivelul de cunoștințe al elevilor, cu succesul acestora, cu dezvoltarea psihică în general Dacă un copil vine la școală bine pregătit, atunci are imediat succes în activitățile de învățare, ceea ce, la rândul său, îi crește nivelul motivației educaționale și cognitive Și invers, dacă copilul a venit la școală cu o mare dorință de a învăța, dar nu este pregătit să o facă, atunci începe să rămână în urmă, să se supere de notele proaste, atitudinea lui pozitivă față de învățare dispare treptat Motivele sociale largi ocupă un loc de frunte în rândul copiilor de vârstă școlară primară Primul loc este ocupat de motivele pentru alegerea unei profesii și auto-perfecționare Al doilea loc este ocupat de motivele datoriei și responsabilității (pentru elevii claselor I și a II-a - către profesor și părinți, iar pentru cei din clasa a treia - către colegii de clasă) Un loc minunat în motivația educațională a elevilor mai tineri este dorința de a obține note bune În același timp, elevii nu realizează legătura dintre evaluare și nivelul cunoștințelor lor, adică rolul obiectiv al evaluării Starea sferei motivaționale a unui școlar junior este caracterizată de proprietăți precum măsura conștientizării motivelor care îl încurajează să învețe, înțelegerea semnificației acestora și măsura eficacității motivului Conținutul acestor caracteristici oferă o idee despre gradul de formare a unuia sau altuia tip de motivație Aceste caracteristici nu coincid întotdeauna Deci, în studiul lui M V Matyukhina, s-a dovedit că motivul datoriei, studiat la de școlari juniori, în , % din cazuri nu a fost găsit nici ca înțeles, nici ca acționând efectiv În , % din cazuri, motivul îndatorării a funcționat cu adevărat, adică a stimulat activitatea elevilor, dar nu a fost realizat de ei ca atare Și numai în , % din cazuri acest motiv a fost caracterizat simultan atât ca înțeles, cât și ca acționând efectiv În , % din cazuri, copiii au fost conștienți de aceasta ca fiind un factor important al comportamentului lor, dar de fapt acest motiv nu avea forță motivațională O imagine similară a apărut în studiul motivului asociat cu dorința de a obține note bune Au fost examinați de școlari În , % acest motiv a fost caracterizat atât ca înțeles, cât și ca acționând efectiv; la , % dintre elevi acest motiv a operat efectiv, dar nu a fost realizat de ei În , % din cazuri, a fost doar de înțeles, dar nu eficient Pentru restul școlarilor ( , %), dorința de a obține note bune nu a fost reprezentată în sfera motivațională a activității educaționale După cum putem observa, motivația școlarilor mai mici se caracterizează printr-o complexitate suficientă și ambiguitate atât în conținut, cât și în grad de formare Pentru mai multe detalii, vezi: Matyukhina M V Motivația pentru predarea elevilor mai tineri - M , ; Markova A K Formarea motivației de învățare la vârsta școlară - M , Activități incluse în predare Activitatea de predare, pe lângă aspectul motivațional-țintă, include întotdeauna un sistem de diferite tipuri de acțiuni În practica tradițională a educației, accentul este pus pe cunoaștere Iar profesorul, începând să predea, primește un program de cunoștințe în materia relevantă Dar cunoștințele nu există în afara acțiunilor, așa că este absolut necesar ca un profesor să aibă o idee despre tipurile acestor acțiuni, calitățile lor etc Este important ca profesorul nu numai să știe de ce acțiuni au nevoie elevii, ci și să poată forma aceste acțiuni Pentru a face față unei astfel de sarcini, este necesar să cunoaștem conținutul acțiunilor generate În caz contrar, profesorul se află într-o situație: „Formează ceva, nu știu ce” Având în vedere că conținutul acțiunilor care alcătuiesc predarea, de regulă, nu este descris, i-am consacrat un capitol special al acestei cărți treizeci întrebări de testare Cum este înțeles termenul de asimilare? Care este diferența dintre asimilare și învățare? Ce se înțelege prin învățare? Cum este învățarea diferită de activitățile de învățare? Ce stil de relație profesor-elev este cel mai favorabil? Care este diferența dintre cooperarea elevilor între ei și cooperarea cu un profesor? De ce este necesară colaborarea între egali? Cum se leagă nevoile cognitive și motivația cognitivă? Care este diferența dintre motiv și motivație? Prin ce se deosebește activitatea de predare de acțiunile de predare? Ce fel de motive încurajează o persoană să învețe? De ce se estompează motivele? Literatură Markova A K Formarea motivației de învățare la vârsta școlară -M , Matyukhina M V Motivația pentru predarea studenților mai tineri-M , Rubtsov V V Organizarea și dezvoltarea acțiunilor comune la copii în procesul de învățare - M , Tsukerman G A De ce învață copiii împreună? - M , Capitolul ACȚIUNI INCLUSE ÎN ACTIVITĂȚI EXERCIȚII Toate acțiunile incluse în activitatea de predare pot fi împărțite în două clase: a) general (nu specific), b) specifice Tipurile generale de activitate cognitivă (tehnici generale) sunt numite generale deoarece sunt utilizate în diferite domenii, atunci când se lucrează cu cunoștințe diferite Acestea includ, de exemplu, capacitatea de a-și planifica activitatea, capacitatea de a controla performanța oricărei activități etc Toate metodele de gândire logică aparțin și tipurilor generale de activitate cognitivă: sunt independente de materialul specific, deși sunt efectuate întotdeauna folosind un fel de cunoștințe (specifice) subiectului Tehnicile logice includ: compararea, rezumarea conceptului, derivarea consecințelor, metodele de probă, clasificarea etc Activitățile comune includ, cum ar fi capacitatea de a memora, capacitatea de a fi atent, capacitatea de a observa etc În mod convențional, ele pot fi combinate într-un grup „psihologic”: sunt studiate în psihologie Acțiunile specifice reflectă caracteristicile subiectului studiat și, prin urmare, sunt utilizate într-un anumit domeniu de cunoaștere Exemple de acțiuni specifice sunt analiza sunetului, adăugarea etc Metode logice inițiale de gândire Nimeni nu va contrazice faptul că fiecare profesor trebuie să dezvolte gândirea logică a elevilor Acest lucru este menționat în notele explicative la programele de învățământ, acest lucru este scris în literatura metodologică pentru profesori Cu toate acestea, nu există un program specific de metode logice de gândire care ar trebui format atunci când studiem acest subiect Drept urmare, lucrările privind dezvoltarea gândirii logice a școlarilor continuă „în general” - fără cunoaștere a sistemului de tehnici necesare, fără cunoaștere a conținutului și a secvenței formării acestora Acest lucru duce la faptul că majoritatea elevilor nu stăpânesc metodele inițiale de gândire nici în clasele superioare ale școlii, iar aceste metode sunt deja necesare elevilor mai mici: fără ele, nu există o asimilare deplină a materialului Să prezentăm date despre diagnosticarea metodelor logice de gândire la studenți la sfârșitul primului an de studiu Au fost testate trei metode: însumarea sub concept, derivarea consecințelor, compararea Toata lumea trei recepţii sunt necesare în clasa I la studiul matematicii S-a dovedit că doar o mică parte dintre studenți stăpâneau bine aceste tehnici, în timp ce restul nu le-a dezvoltat corespunzător Mai mult, mulți elevi de școală elementară nu au și mai multe operații logice elementare Iată o privire asupra modului în care unii elevi de clasa a doua ai uneia dintre școlile din Moscova îndeplinesc sarcinile Mai întâi, au fost prezentate două pătrate perfect egale, iar apoi unul dintre ele a fost tăiat în diagonală în două triunghiuri, din care, la rândul său, a fost făcut un triunghi Iată un dialog cu Andrey P , unul dintre elevii clasei a II-a - Andryusha, ești un student bun? -Da - Bravo, vă rog să-mi spuneți, cum se numesc aceste figuri (care arată două pătrate)? - Pătrate - Uite, sunt la fel sau nu la fel? Puneți unul peste altul și uitați-vă bine - Aceeași - Aceeași Bine, deci pătratele sunt la fel, iar acum vom împărți acest pătrat în două triunghiuri (eu l-am tăiat) și vom construi un triunghi din ele Acum spune-mi, aceste cifre sunt aceleași ca mărime: un triunghi și un pătrat? - Nu sunt la fel - Care este mai mult? - Acesta (indică triunghiul) Ești sigur că acesta este mai mare? -Da Din păcate, în clasa a doua, astfel de răspunsuri nu sunt o întâmplare atât de rară Motivul erorii constă în incapacitatea elevului de a diferenția laturile individuale ale obiectelor, în urma căreia el ia o modificare a unei proprietăți (forma unei figuri) pentru o schimbare în alta (aria figurii) , care în acest caz a rămas neschimbată Elevii claselor I și a II-a fac astfel de greșeli atunci când lucrează cu diferite proprietăți ale obiectelor Iată, de exemplu, cum se comportă unul dintre elevii clasei a II-a în situația unei alte probleme similare Studentului i se prezintă două sticle complet identice cu gât lung și îngust, umplute cu apă colorată la același nivel Următorul dialog are loc între student și experimentator: - Sasha, spune-mi, te rog, cantitatea de lichid din sticle este aceeași sau diferită? - Aceeași - Uită-te cu atenție, unde crezi mai puțin, unde mai mult? - Nicăieri - Deci e la fel? -Da - Bun Acum uite ce voi face: voi lua această sticlă și o voi întoarce (experimentatorul pune una dintre sticle pe gât) Și acum aceeași cantitate de lichid în sticle sau nu? -Nu - Și unde este mai puțin, unde este mai mult? - Sunt mai multe aici (Arătând spre o sticlă răsturnată ) - Ești sigur de asta, Sasha? -Da - Și dacă pun iar sticla așa (experimentatorul pune sticla pe fund) Acum cum? - La fel de - Si daca acum intorc prima sticla (prima sticla se pune pe gat) - Aici (arată spre prima sticlă) - Esti sigur? -Da Pare atat de evident incat apa nu se revarsa nicaieri, iar deodata, dupa spusele copilului, scade in cantitate, mai intai intr-o sticla, apoi in alta Ca și în primul caz, elevul nu face diferența între două proprietăți: cantitatea de lichid și nivelul acestuia din sticlă, care se modifică atunci când sticla este răsturnată Dacă aceste experimente se repetă în clasa I sau a II-a a oricărei alte școli, cu siguranță va exista un grup semnificativ de elevi care vor face exact aceleași greșeli În liceu, astfel de erori logice dispar, dar, din păcate, persistă multe altele Deci, de exemplu, cele mai simple sarcini de recunoaștere a obiectelor legate de concepte cu o structură disjunctivă de trăsături (fie - sau) provoacă dificultăți elevilor până la absolvirea școlii Iată una dintre aceste sarcini: „O femeie vine la unul dintre membrii echipei tale și îi spune: „Sunt mama ta, dar tu nu ești fiica mea” Ar putea exista o astfel de situație? De regulă, elevii răspund că nu poate fi așa Uneori încep să vină cu situații speciale: „Poate copilul a fost luat dintr-un orfelinat” etc Interesant este că nu numai fetele greșesc, ci și băieții, pentru care această situație reflectă situația reală: nu sunt fiice pentru mamele lor Dificultăți deosebit de mari sunt cauzate de recunoașterea obiectelor în sarcini cu un set nedefinit de condiții, de ex când răspunsul nu este nici pozitiv, nici negativ, ci nedefinit: poate obiectul aparține acestei clase, sau poate nu, deoarece condiția nu conține informații despre unele dintre proprietățile cerute Aceste probleme sunt de acest tip: „Date două colțuri cu un vârf comun Unul dintre ele este de °, celălalt este de ° Vor fi aceste unghiuri adiacente? Sau: „Date două unghiuri cu un vârf comun, egale între ele Vor fi verticale? În prima problemă nu se spune nimic despre latura comună: dacă aceste colțuri au sau nu Din această cauză, este imposibil să dai un răspuns fără ambiguitate: dacă unghiurile au o latură comună, atunci vor fi adiacente, iar dacă nu o au, atunci nu vor fi În a doua problemă, nu există date pe părțile laterale ale colțurilor: dacă se continuă între ele sau nu Dacă laturile uneia continuă laturile celeilalte, atunci unghiurile vor fi verticale, iar dacă nu continuă, vor fi două unghiuri adiacente egale În studiul lui M B Volovich, desfășurat într-un număr de școli din Moscova, inclusiv o școală cu o specializare în matematică, astfel de probleme au fost date la de elevi buni și excelenți din clasele a opta până la a noua, care studiau cu opt profesori diferiți Aproximativ % dintre elevi au dat răspunsuri incorecte Ei credeau că aceste unghiuri se potrivesc conceptelor specificate în sarcini La întrebarea de ce cred că aceste unghiuri sunt adiacente, elevii au răspuns: „Pentru că adună până la °” La întrebarea de ce cred că unghiurile verticale sunt date în a doua problemă, ei au răspuns: „Pentru că sunt egale” După cum puteți vedea, școlarii nu se bazează pe sistemul de caracteristici specificat în definiție, ci doar pe caracteristici individuale În același timp, ei cunosc definiția acestor concepte În consecință, elevii și-au amintit definiția, dar nu au învățat să lucreze cu ea Elevii fac greșeli similare pe materialul limbii ruse De exemplu, la întrebarea: „Cuvântul se schimbă în cazuri, numere Va fi un substantiv? - mulți elevi răspund afirmativ, ceea ce nu este adevărat, deoarece nu numai un substantiv, ci și un adjectiv are aceste trăsături Motivul tuturor acestor erori este incapacitatea de a aplica metoda logică de subsumare a conceptului Această tehnică este utilizată pe scară largă în practica de viață a oamenilor, iar o persoană se confruntă adesea cu situații incerte, când întrebarea principală este dacă problema poate fi rezolvată în condiții date Un exemplu este diagnosticul unui medic: de cele mai multe ori erorile se explică prin faptul că într-o situație de incertitudine, i e când sunt posibile mai multe boli, medicul, fără a obține informații despre semnele lipsă, pune un diagnostic Elevii greșesc și mai multe atunci când efectuează clasificări, când derivă consecințe din premise date În același timp, studiile arată că elevii pot învăța cu succes multe dintre aceste tehnici deja în școala elementară, dacă munca este efectuată sistematic și intenționat Dar de unde să încep? În ce ordine se formează? Desigur, munca nu poate fi începută cu nicio metodă logică, deoarece în cadrul sistemului de metode logice de gândire există o secvență strict definită, o metodă este construită pe alta Să revenim la metoda de subsumare a unui concept și să vedem dacă este posibil să începem formarea metodelor logice de gândire de la acesta Pentru a decide dacă un obiect aparține unui concept dat, este necesar să se stabilească că acest obiect are un sistem de caracteristici necesare și suficiente Și asta înseamnă că până în acest moment elevii ar trebui să fie deja familiarizați cu conceptele de semn necesar și semn suficient Dar aceste concepte, la rândul lor, se bazează pe conceptul unei trăsături esențiale Prin urmare, elevii ar trebui să fie capabili să diferențieze semnele în esențiale și neesențiale Acestea din urmă presupun, în sfârșit, deținerea conceptului de semn, proprietate și capacitatea de a distinge diferite proprietăți în obiecte După cum puteți vedea, asimilarea metodei de subsumare a conceptului implică asimilarea unui întreg sistem de alte cunoștințe și operații logice: proprietăți necesare și suficiente, înțelegerea modului în care o proprietate necesară diferă de una suficientă, ce proprietăți sunt în general , cum să le distingem într-un obiect, cum diferă o proprietate esențială de o proprietate nesemnificativă etc Aceasta înseamnă că nu se poate începe formarea gândirii logice din metoda subsumării unui concept Unde să încep? Primul lucru pe care trebuie să-l învățați pe elev este capacitatea de a distinge proprietățile obiectelor Copiii din clasa întâi disting de obicei doar două sau trei proprietăți într-un obiect, în timp ce în fiecare obiect există un număr infinit de proprietăți diferite Deci, dacă le arătați copiilor un creion și întrebați: „Ce puteți spune despre el, cum este?”, - elevii vor răspunde că este roșu (sau vor numi altă culoare), rotund (dacă este are o formă cilindrică), - și atât Mai mult de două sau trei proprietăți, nu pot distinge Prin urmare, este necesar să se învețe în mod specific copiilor capacitatea de a vedea multe proprietăți într-un obiect Pentru a face acest lucru, este util să le arătați o tehnică de evidențiere a proprietăților în obiecte - o tehnică de comparare a unui obiect dat cu alte obiecte care au proprietăți diferite Selectând în prealabil diverse obiecte pentru comparare și comparând în mod constant pe cel original cu acestea, se poate învăța treptat copiii să vadă în obiecte multe proprietăți care le erau ascunse anterior De îndată ce copiii învață să distingă multe proprietăți diferite în obiecte, ei pot trece la următoarea componentă a gândirii logice - formarea unui concept de trăsături comune și distinctive ale obiectelor A se vedea capitolele și din această carte pentru metoda de formare a cunoștințelor și acțiunilor logice După ce elevii învață să distingă proprietățile comune și distinctive în obiecte, se poate face următorul pas - să-i învețe pe copii să distingă proprietățile esențiale (importante) în obiecte, din punctul de vedere al unui anumit concept, de cele neesențiale (neimportante), proprietăți secundare Deci, dacă introduceți conceptul de „floare” copiilor, atunci arătați-le că florile pot diferi unele de altele în multe feluri: culoare, formă, dimensiune, număr de petale etc Dar toate au o singură proprietate neschimbată: să rodească, ceea ce ne permite să le numim flori Dacă schimbăm această proprietate - luăm o altă parte din plantă - atunci nu o mai putem numi floare Acestea vor fi frunze, ramuri etc Astfel, dacă modificați proprietățile neesențiale, obiectul se va referi în continuare la același concept, iar dacă modificați proprietatea esențială, obiectul devine diferit După ce am arătat acest lucru cu mai multe exemple, este important să subliniem că în acest fel este posibil să distingem proprietățile esențiale (importante) de proprietățile neesențiale (neimportante) ale obiectelor După aceea, elevilor trebuie să li se ofere exerciții privind utilizarea practică a acestei tehnici Desigur, în acest caz, trebuie să alegeți astfel de concepte care sunt accesibile pentru înțelegerea copiilor Este deosebit de important să arătăm că nu toate proprietățile comune ale obiectelor sunt proprietăți esențiale Deci, atunci când lucrați cu flori, este ușor de observat că acestea sunt de obicei caracterizate de luminozitate, culoarea lor diferă puternic de culoarea altor părți ale plantei Cu toate acestea, această proprietate comună pentru majoritatea culorilor nu este esențială În acest moment, atenția copiilor ar trebui să fie deosebit de concentrată, deoarece aceștia iau cu ușurință orice proprietate generală a obiectelor drept o proprietate esențială Mai mult, chiar și elevii de liceu fac această greșeală Prin urmare, este necesar să se arate că orice proprietate esențială este comună pentru o anumită clasă de obiecte, dar nu orice proprietate comună este esențială Am luat în considerare două tehnici logice: metoda de comparare a obiectelor, care face posibilă evidențierea unui set de proprietăți în obiecte și metoda de modificare a proprietăților, care face posibilă distingerea proprietăților esențiale de proprietățile neesențiale După cum am văzut, aceste tehnici sunt folosite pentru a familiariza elevii cu o serie de concepte logice (cunoaștere): proprietăți, proprietăți distinctive și generale, proprietăți esențiale și neesențiale Cu alte cuvinte, cunoașterea logică este produsul efectuării anumitor acțiuni Și, invers, asimilarea metodelor logice de gândire implică încrederea pe anumite cunoștințe logice Astfel, conceptele trăsăturilor generale și esențiale ale obiectelor se dovedesc a fi necesare pentru asimilarea unui număr de tehnici logice mai complexe Unele dintre ele vor fi discutate mai jos În primul rând, să revenim la metoda de comparație Când am sugerat utilizarea acestei tehnici pentru elevi pentru a evidenția diverse proprietăți în obiecte, am subliniat că obiectele pentru comparare ar trebui să fie selectate de profesor, nu au fost prezentate cerințe speciale pentru comparare După ce elevii se familiarizează cu diferite tipuri de proprietăți ale obiectelor, metoda de comparație poate fi formată deja la un nivel superior Dacă acest lucru nu se face, atunci pentru mulți școlari va rămâne la nivel de zi cu zi: fără a înțelege conținutul acestei tehnici și fără capacitatea de a o utiliza în mod arbitrar și rezonabil ca instrument cognitiv cu drepturi depline Analiza manualelor și a programelor arată că acțiunea de comparare este necesară pentru elevii aflați deja în clasa I Totodată, dacă nu se face subiect de asimilare specială, atunci nu va fi asimilat de majoritatea școlarilor până la sfârșitul anului școlar S-a dovedit că mulți copii nu înțeleg ce înseamnă a compara Unii pur și simplu refuză să răspundă, în timp ce alții spun că a compara înseamnă „a spune ce este mai mult și ce este mai puțin” Doar un mic procent de elevi înțeleg corect sensul acestei acțiuni Copiii întâmpină cele mai mari dificultăți atunci când evidențiază baza pentru compararea obiectelor Ele se concentrează adesea nu pe o trăsătură comună obiectelor comparate (culoare, formă, lungime etc ), ci pe indicatori cantitativi și calitativi specifici ai acestei caracteristici Din această cauză, unii elevi consideră că este posibil să se compare, de exemplu, prin culoare numai obiecte care au aceeași culoare, dar cu o măsură diferită a severității acesteia („mai mult roșu”, „mai puțin roșu”) Alții, dimpotrivă, cred că este posibil să se compare obiectele după culoare doar atunci când culoarea lor este diferită Aceasta înseamnă că elevii nu sunt încă conștienți de culoare ca caracteristică generală a obiectelor, ci gândesc doar la nivelul unor varietăți specifice de culoare Acest lucru trebuie luat în considerare și învățat treptat copiilor să vadă în obiecte de diferite culori, forme etc , o proprietate comună - prezența culorii, formei etc Este necesar să se înceapă lucrul la formarea unei tehnici de comparație prin evidențierea conținutului acestei tehnici, adică cu selecţia acţiunilor sale componente Comparația va fi corectă doar atunci când este folosită, în primul rând, la compararea obiectelor și fenomenelor omogene ale realității (plante, clădiri, animale etc ); în al doilea rând, când comparația se face după caracteristici esențiale Comparația presupune capacitatea de a efectua următoarele acțiuni: ) evidențierea trăsăturilor obiectelor; ) stabilirea trăsăturilor comune; ) evidențierea bazei de comparație (una dintre caracteristicile esențiale); ) compararea obiectelor pe o bază dată Dacă profesorul i-a învățat deja pe copii să evidențieze proprietățile generale și esențiale ale obiectelor, atunci doar ultimele două componente vor fi noi: alegerea unei trăsături prin care se presupune comparația, iar comparația se realizează tocmai pe această caracteristică Având în vedere cele de mai sus, o atenție deosebită trebuie acordată alegerii bazei de comparație De asemenea, trebuie subliniat faptul că comparația poate merge atât în funcție de caracteristicile calitative ale unei anumite proprietăți (de exemplu, culoare, formă), cât și în funcție de caracteristicile cantitative: mai mult - mai puțin, mai lung - mai scurt, mai mare - mai mic etc Într-o comparație cantitativă este necesar să existe o singură probă (măsură), cu ajutorul căreia se face comparația Acest lucru este foarte important de subliniat, deoarece elevii de multe ori din gimnaziu și chiar liceu nu țin cont de această cerință: ei compară, de exemplu, fracțiile fără a reduce la un numitor comun; școlarii fac o greșeală similară atunci când lucrează cu sistemul metric de măsuri Inițial, unul dintre obiectele comparate poate acționa ca măsură, în care se evidențiază în prealabil proprietatea prin care vor fi comparate aceste obiecte De exemplu, un profesor poate suna doi elevi și poate cere clasei să le compare înălțimile La întrebarea profesorului: „Cum să faci asta?” - elevii răspund de obicei: „Lasă-i să se măsoare singuri” În acest caz, unul dintre elevii comparați acționează ca măsură O astfel de comparație se numește directă Pe pe baza ei se formează o comparație indirectă Particularitatea acestui tip de comparație constă tocmai în faptul că compararea obiectelor nu are loc direct, ci indirect cu ajutorul unei măsuri Când îi învață pe copii cum să lucreze cu o măsură, este foarte important ca aceștia să își dea seama de adecvarea (corespondența) măsurii cu proprietățile prin care are loc comparația: obiectele sunt comparate după lungime folosind o măsură de lungime, după greutate - folosind o măsură a greutății etc Următorul pas în formarea gândirii logice a elevilor este familiarizarea acestora cu semnele necesare și suficiente Nu este atât de ușor să-i înveți pe copii să facă distincția între aceste semne, deoarece în mod obiectiv relațiile lor sunt foarte complexe Nu de puține ori, chiar și adulții cred că fiecare semn suficient este în același timp un semn necesar De fapt, nu este așa Iată un exemplu Dacă o persoană are o temperatură ridicată, atunci toată lumea înțelege că persoana este bolnavă Aceasta înseamnă că semnul „temperatura ridicată” este suficient pentru a recunoaște o persoană ca fiind bolnavă Cu toate acestea, acest semn nu este deloc necesar, deoarece există multe boli care apar fără temperatură Prin urmare, absența temperaturii nu înseamnă absența bolii: o persoană poate fi bolnavă, dar nu are o temperatură ridicată Chiar și în liceu, elevii fac multe greșeli legate de incapacitatea de a diferenția aceste două tipuri de semne În studiul lui G I Kharicheva, elevilor de clasa a șaptea li s-au oferit sarcini speciale, a căror îndeplinire necesită o înțelegere a naturii semnelor - necesare, suficiente, necesare și, în același timp, suficiente Iată una dintre aceste sarcini: „Există o teoremă binecunoscută: „Diagonalele unui romb sunt reciproc perpendiculare ” Explicați care dintre cele două formulări ale acestei teoreme este adevărată: Dacă un patrulater este un romb, atunci diagonalele sale sunt reciproc perpendiculare Dacă diagonalele unui patrulater sunt reciproc perpendiculare, atunci acest patrulater este un romb Rezultatele temelor au arătat că doar % dintre elevi le-au făcut față În ceea ce privește sarcina specificată, % dintre școlari au finalizat-o corect (au ales prima definiție drept cea corectă) % dintre elevi au răspuns că ambele definiții propuse sunt corecte În mod caracteristic, acești elevi nu au văzut deloc diferențe în definițiile propuse Ei credeau că ambele formulări însemnau același lucru, „numai cuvintele au fost rearanjate” Aceasta înseamnă că ei nu înțeleg diferența dintre semnele necesare și suficiente În a doua definiție, aceste caracteristici sunt necesare pentru un romb, dar nu sunt suficiente pentru definirea acestuia, deoarece nu numai un romb, ci și un deltoid îndeplinesc aceste cerințe Greșelile sunt permise atunci când se lucrează nu numai cu matematică, ci și cu orice alt material Deci, de exemplu, elevilor din clasele a opta-noua li sa oferit următoarea sarcină: „Demonstrați care dintre cuvintele date - „roșeață”, „pietre”, „mare”, „unghie” - sunt adjective și care nu Unul dintre elevi a reprodus destul de corect definiția adjectivului, dar nu a putut-o aplica corect Iată răspunsul lui: „Trebuie să verificăm întrebarea „care” Dacă cuvântul răspunde la întrebarea „ce?”, atunci este un adjectiv Experimentatorul a atras atenția elevului asupra faptului că definiția mai conținea o cerință: adjectivele desemnează atribute ale obiectelor „Ce zici de această cerință? Poate că aceasta este o cerință inutilă și poate fi exclusă din definiție”, continuă experimentatorul Elevul a fost confuz și a refuzat să finalizeze sarcina: „Ei bine, atunci nu știu ” În acest caz, situația este similară cu cea anterioară: elevul confundă semnele necesare și suficiente Că adjectivul răspunde la întrebarea „Ce?” - acesta este un semn necesar: toate adjectivele răspund la această întrebare Orice cuvânt care nu răspunde la această întrebare (nu are această caracteristică) nu este un adjectiv Cu toate acestea, această caracteristică în sine nu este suficientă pentru a evidenția cuvintele care sunt adjective Într-adevăr, la întrebarea „ce?” cuvintele care sunt participi răspund și ele: înroșire, ieșire, alergare etc De aceea, pentru a distinge adjectivele, este necesar să se țină seama de două proprietăți necesare, care împreună se dovedesc a fi suficiente pentru a distinge cuvintele adjectivale Neînțelegerea diferenței dintre semnele necesare și suficiente, necesare și în același timp suficiente este un fenomen larg răspândit în rândul elevilor de liceu, deoarece această importantă cunoaștere logică nu a făcut obiectul unei asimilari speciale În același timp, aceste tipuri de semne pot fi învățate deja în școala elementară Desigur, elevii nu trebuie doar să memoreze definițiile acestor trăsături, ci să învețe să lucreze cu ele, de exemplu efectuează anumite metode logice de gândire În primul rând, este necesar să-i învățăm pe copii să arate consecinţe din faptul că un obiect aparţine unui concept dat Această acțiune este asociată cu conceptul de proprietăți necesare ale obiectului, astfel încât implementarea sa face posibilă stăpânirea acestei categorii de proprietăți Puteți introduce această acțiune cu ajutorul unor obiecte bine cunoscute elevilor De exemplu, un profesor, adresându-se clasei, spune: „Băieți, am adus un creion Este în servieta mea Nu l-ai văzut niciodată Poți să spui ceva despre el?" Copiii dau răspunsuri diferite: unii numesc stylus-ul, alții numesc forma, alții - corpul care ține stylus-ul, al patrulea - culoarea etc Răspunsurile copiilor sunt analizate din punctul de vedere al caracterului obligatoriu al atributului numit de copii în creioane Ca urmare a muncii efectuate, ies în evidență două caracteristici, fără de care nu poate exista un singur creion: prezența unui stilou și un fel de corp în care este fixat stiloul Apoi profesorul spune că semnele pe care toate materiile acestei clase le au fără greș se numesc necesare Absența acestor caracteristici duce la faptul că obiectul nu este legat de această clasă de obiecte Deci, dacă un creion nu are un semn - să aibă un corp, atunci se va transforma dintr-un creion într-un stylus După aceea, elevii efectuează o serie de sarcini pentru a obține proprietățile necesare În acest caz, desigur, se folosește și material educațional Deci, în școala elementară, elevii se familiarizează cu conceptul de segment Profesorul poate oferi copiilor o sarcină: „Se știe că o linie este un segment Spune-mi, ce proprietăți are această linie fără greșeală? Elevii trebuie să indice următoarele proprietăți: a) face parte dintr-o linie; b) este mărginit de ambele părți Prezența acestor proprietăți rezultă din faptul că o linie aparține conceptului de segment de linie dreaptă Grafic, acțiunea de a deriva consecințe poate fi descrisă după cum urmează: Numărul de proprietăți care pot fi indicate pentru un obiect depinde de conținutul conceptului în sine și de cât de mult au progresat elevii în studierea acestuia Deci, de exemplu, dacă școlarii tocmai au început să studieze conceptul de triunghi, atunci ei vor putea indica numai acele proprietăți ale acestuia care sunt cuprinse în definiție: a) o figură închisă; b) este format din trei segmente de linie După învăţarea tuturor teoremelor legate de triunghi (la clasele superioare), elevii vor putea numi proprietăţi suplimentare: suma unghiurilor interioare este °; suma a două laturi este mai mare decât a treia și așa mai departe Astfel, tehnica inferenței ar trebui introdusă în școala elementară, iar formarea ei să continue în toate clasele ulterioare După familiarizarea cu semnele necesare, se introduce conceptul de semne de suficient și semne de necesar și în același timp suficient Aici este important să arătăm că nu toate caracteristicile necesare sunt suficiente Elevii fac adesea astfel de greșeli De exemplu, un patrulater care are cel puțin două unghiuri drepte este considerat dreptunghi Acest lucru nu este adevărat, deoarece un trapez dreptunghiular are și aceste proprietăți Atât pentru el, cât și pentru dreptunghi, aceste proprietăți sunt necesare, dar nu suficiente În schimb, nu toate proprietățile suficiente sunt necesare, așa cum sa menționat deja mai devreme Acum ajungem la acțiunea de a subsuma un concept Atribuirea oricărui obiect unuia sau altui concept presupune stabilirea prezenței trăsăturilor acestui concept în acest obiect, suficiente sau necesare și în același timp suficiente După cum puteți vedea, formarea acestei tehnici este precedată de asimilarea unei game întregi de cunoștințe logice și de acțiunile care necesită utilizarea lor Dacă acest lucru nu se face, atunci asimilarea completă a metodei de subsumare a conceptului nu se va întâmpla Ce este această tehnică, ce activitate specifică ar trebui să realizeze elevul pentru a aduce în mod inconfundabil obiecte sub cutare sau cutare concept? În primul rând, elevii trebuie să învețe să izoleze conceptul sub care se cere aducerea acestui obiect Considera cazul subsumării unui triunghi echilateral sub conceptul de triunghi isoscel Acesta din urmă va fi un astfel de concept În al doilea rând, este necesar să se stabilească în ce condiții un obiect dat se poate raporta la un concept dat În cazul nostru: în ce condiții un triunghi poate fi isoscel Se știe că pentru aceasta trebuie să aibă două laturi egale Elevii vor trebui să cunoască definiția unui triunghi isoscel și capacitatea de a deriva din acesta un sistem de caracteristici necesare și suficiente După cum arată experiența, studenții, cunoscând definiția, nu știu să o analizeze După aceea, elevul trebuie să stabilească dacă obiectul dat are aceste caracteristici În cazul nostru: un triunghi echilateral are semnele unui triunghi isoscel Pentru aceasta este necesar reproduceți definiția unui triunghi echilateral, comparați trăsăturile date în acesta cu cele cerute, care necesită și o pregătire specială Este important să le arătăm elevilor necesitatea de a lua în considerare întregul sistem de caracteristici necesare și suficiente Din practica școlară se știe că una dintre greșelile tipice ale elevilor este aceea că, atunci când subsumează obiecte date sub conceptele corespunzătoare, aceștia iau în considerare doar câteva dintre semnele necesare și suficiente și, prin urmare, includ în concept și astfel de obiecte care au doar câteva cu obiecte dintr-o clasă dată semne generale Deci, într-unul dintre experimentele efectuate într-o școală din Moscova, elevii de clasa a șaptea au reprodus cu exactitate definiția unui cerc, dar când li s-a prezentat o elipsă, o curbă închisă de formă arbitrară și au întrebat dacă aceste cifre ar putea fi numite cerc, au răspuns afirmativ O conversație cu elevii a arătat că atunci când recunosc cercuri, aceștia nu se bazează pe întregul set de caracteristici care sunt indicate în definiția unui cerc și pe care le-au memorat, ci doar pe închiderea curbei și prezența unui punct în regiune interioară, pe care o numesc centru În mod similar, elevii din clasele a șasea și a șaptea sunt adesea de acord să numească oricare două unghiuri care se adună până la ° ca unghiuri adiacente Ei știu bine că orice colțuri adiacente au această proprietate, adică au învățat că această proprietate este necesară pentru toate obiectele aparținând acestei clase de obiecte Dar școlarii îl folosesc și ca suficient: ei cred că toate obiectele care au această proprietate aparțin acestei clase de obiecte, ceea ce este deja incorect, deoarece obiectele care nu aparțin acestei clase au și ele această proprietate Deci, unghiurile verticale drepte se adună și ele până la °, dar nu sunt adiacente În acest sens, este deosebit de important să se lucreze în mod specific asupra unui sistem de proprietăți care, în ansamblu, sunt suficiente pentru a defini obiectele unei clase date În același timp, este imperativ să arătăm că luarea în considerare a doar una dintre proprietățile unui sistem dat nu permite determinarea obiectelor în mod unic, deoarece această proprietate poate fi comună obiectelor din clase diferite Toate aceste componente ale metodei de subsumare a conceptului sunt asociate cu anumite cunoștințe ale subiectului și acțiuni specifice caracteristice acestui subiect; în cazul nostru – geometria De fapt, elevii, verificând prezența trăsăturilor dorite într-un obiect dat, pot folosi diverse metode care sunt tipice pentru matematică, chimie, limba rusă etc Dar, în toate cazurile, cerințele generale de rezumare (verificarea prezenței unui anumit sistem de semne) sunt stabilite de logică Logica stabilește și cerințele pentru evaluarea rezultatelor Ele pot fi formulate după cum urmează Un obiect aparține acestui concept dacă și numai dacă are întregul sistem de caracteristici necesare și suficiente, care pot fi descrise după cum urmează: semnul „+” semnul „+” semnul p „+” Dacă un obiect nu are cel puțin unul dintre ele, atunci nu aparține acestui concept, care poate fi descris după cum urmează: semnul „+” (?) semnul „+” (?) semnul m „-” semnul p „+” Trebuie remarcat faptul că un răspuns negativ va fi în absența oricărui semn Dacă nu există informații pozitive despre cel puțin un atribut, atunci dacă toate celelalte atribute sunt prezente, răspunsul rămâne incert: nu se știe dacă obiectul aparține sau nu acestui concept Aceasta poate fi ilustrată astfel: semnul „+” semnul „+” semnul m "?" semnul p „+” Regula de subsumare a conceptului și capacitatea de a-l folosi corect atunci când lucrați cu orice concepte se referă la componenta logică a acestei tehnici Elevii, primind sarcini de însumare a obiectelor sub diferite concepte, învață treptat această tehnică importantă Când lucrați cu el, trebuie acordată o atenție deosebită celui de-al treilea caz: răspunsul este nedefinit Sarcinile cu condiții incerte dau invariabil un procent mare de erori Acest caz este mai greu de asimilat decât altele, chiar și cu o muncă intenționată Absența instrucțiunilor despre o anumită caracteristică este de obicei privită de către elevi ca fiind absența caracteristicii în sine De exemplu, în problema: „Sunt date două linii care se intersectează Vor fi perpendiculare? Elevii dau un răspuns negativ Ei justifică acest lucru spunând că condiția nu spune că liniile se intersectează în unghi drept Răspunsul este incorect, deoarece condiția nu reușește, de asemenea, să spună că liniile se intersectează în unghiuri nedrepte În consecință, nu primim nicio informație despre acest semn, ceea ce creează o situație de incertitudine: poate unghiul este corect, sau poate nu Din acest motiv, răspunsul corect în astfel de sarcini este: „Necunoscut” Vorbind despre acțiunea de subsumare a unui concept, am subliniat că un obiect aparține unui anumit concept dacă și numai dacă posedă întregul sistem de atribute necesare și în același timp suficiente Dar acest lucru se întâmplă numai atunci când sunt subsumate în concepte, unde semnele sunt conectate prin uniunea „și - și” (structura conjunctivă a conceptului) Pe lângă ele, există concepte cu o structură diferită de trăsături: conectate prin uniunea „ori – sau” (structură disjunctivă a trăsăturilor) În acest caz, regula de subsumare a conceptului este diferită: pentru a clasifica un obiect ca aparținând unei clase date de obiecte, este suficient să existe doar unul dintre semnele indicate Atunci când se lucrează cu studenții, aceste două cazuri de însumare sub concept trebuie distinse Dacă acest lucru nu se face, atunci studenții s-ar putea să nu dezvolte metodele corecte de rezumare și vor face greșeli După cum am văzut, sarcinile de subsumare a unui concept cu o structură disjunctivă de trăsături provoacă serioase dificultăți elevilor De asemenea, provoacă multe probleme adulților dacă nu stăpânesc această tehnică Este caracteristic ca sarcinile: „Eu sunt mama ta, iar tu nu ești fiica mea”, „Doi văzători au un frate orb, dar el nu are frați”, etc - adesea denumite puzzle-uri Ce metodă logică de subsumare a conceptului este necesară în astfel de cazuri? Schematic, natura conexiunilor în acest caz este următoarea: Dacă în cazul prezentat anterior, absența a cel puțin unei trăsături a însemnat că obiectul nu a aparținut acestui concept, atunci în acest caz nu este așa: dacă nu există trăsătură B, atunci nu avem dreptul să tragem o concluzie negativă Trebuie să apelăm la semnul C Deci, în cazul conceptului de „mamă”, absența unei fiice nu o împiedică pe una să fie mamă, pentru aceasta este suficient să ai un fiu Regula de subsumare a unui concept cu structură disjunctivă a semnelor este deja diferită: „Subiectul aparține dat | concept, dacă posedă cel puțin o caracteristică dintre cele prevăzute Dacă obiectul nu are niciuna dintre aceste caracteristici, atunci nu aparține acestui concept Dacă nu există informații exacte despre niciunul dintre semne (nu se știe dacă există sau nu), atunci nu putem spune dacă acest obiect aparține sau nu acestui concept Schematic, această regulă poate fi reprezentată după cum urmează: semnul „-” semnul „-” "-" "-" semnul p „+” semnul "-" semnul "-" "-" "-" semnul p „-” semn "?" semnul "?" "?" "?" semnul p "?" semn "?" semnul „-” "?" "-" semnul p "?" Puteți începe să vă familiarizați cu această tehnică cu exemplele de zi cu zi simple indicate și apoi să treceți la materialul educațional Deci, atunci când elevii studiază tipurile de propoziții, o serie de concepte au o structură disjunctivă a trăsăturilor Un exemplu ar fi propozițiile incomplete Pentru a trimite propoziţia la acest concept, este suficient unul dintre cele două semne legate prin uniunea „ori – sau”: fie nu există subiect, fie nu există predicat Astfel, această metodă de gândire este necesară pentru asimilarea cu succes a materialului educațional, iar formarea sa ar trebui să înceapă deja în școala elementară Dacă, la stăpânirea mai multor concepte (dintre care unele au o structură caracteristică conjunctivă, în timp ce altele au o structură disjunctivă), profesorul îi învață pe elevi să efectueze strict logic acțiunea de subsumare a conceptului, atunci în viitor vor folosi cu succes această acțiune atunci când lucrați cu orice concepte Deja în școala elementară, puteți începe să lucrați la definiții Dar înainte de asta, copiii trebuie să învețe relația dintre conceptele generice și cele specifice În același timp, o atenție deosebită trebuie acordată faptului că conceptul specific are în mod necesar toate proprietățile celui generic, iar cel generic este următoarea etapă de generalizare Trebuie remarcat faptul că definiția include doar caracteristici necesare și, în același timp, suficiente Fără o înțelegere a relațiilor dintre specii și generice, studenții nu vor putea asimila pe deplin materialul programului Deci, deja când îi predă copiilor analiza sunetului, profesorul introduce un întreg sistem de relații generice: mai întâi, este introdus conceptul de sunet, apoi despre vocale și consoane, iar consoanele, la rândul lor, sunt împărțite în soft și hard După cum a arătat experiența noastră de lucru într-una dintre grădinițele din Moscova (Grădinița nr ), copiii de șase ani sunt capabili să înțeleagă relațiile specie-gen Natura acestor relații poate fi fixată sub forma a trei cercuri colorate înscrise unul în celălalt De exemplu, un cerc galben înseamnă întregul set de sunete, iar un cerc roșu în interiorul galben înseamnă sunete vocale, un cerc verde pe un fundal galben înseamnă sunete consoane, iar consoanele moi și dure pot fi indicate prin cercuri de diferite culori pe fundal de cercuri care desemnează consoane În acest caz, copiii vor vedea clar că consoanele moi (dure) sunt sunete care sunt atât consoane, cât și sunete Este de dorit să se introducă elevii în relația de subordonare Deci, în cursul istoriei naturale, se poate demonstra că o varietate de specii aparțin conceptului de foioase, iar copacii de foioase, la rândul lor, sunt subordonați coniferelor: sunt uniți împreună prin conceptul de „copac” Toate acestea vor pune bazele formării unor metode mai complexe de gândire logică, inclusiv înțelegerea structurii definițiilor cu care lucrează elevii de-a lungul școlii La școală, elevul nu se familiarizează cu structura logică a definițiilor: pur și simplu memorează un număr mare de definiții specifice diferite Și dacă un elev uită ceva într-o definiție, atunci nu poate restabili cele uitate prin raționament logic, deoarece nu cunoaște structura definițiilor, nu cunoaște regulile pentru construcția lor Chiar și în liceu, elevii sunt în pierdere atunci când se confruntă cu sarcina de a evalua definițiile propuse Deci, în studiul lui N A Elevilor din clasa a X-a din Podgoretskaya li s-au oferit de definiții ale celor mai simple concepte geometrice: romb, pătrat, dreptunghi, paralelogram, patrulater Printre definițiile propuse au fost atât corecte, cât și false Elevii au trebuit să indice atât acestea, cât și altele Definițiile eronate conțineau defecte precum omiterea celui mai apropiat concept generic (definiția unui pătrat, de exemplu, ca o figură geometrică), prezența doar a caracteristicilor necesare, indicarea inexactă a caracteristicilor specifice etc S-a dovedit că chiar și studenții buni și excelenți au dat în medie % răspunsuri corecte, restul răspunsurilor lor au fost eronate De exemplu, mulți studenți au indicat că următoarea definiție a unui paralelogram este corectă: „Un paralelogram este un patrulater ale cărui două laturi opuse sunt paralele” Această definiție este eronată, deoarece semnele indicate în ea nu permit distinge un paralelogram de un trapez În mod similar, definiția unui pătrat ca o figură geometrică, toate laturile și toate unghiurile care sunt egale între ele, mulți elevi au recunoscut-o ca fiind corectă, ceea ce nu este adevărat Nu au fost jenați de faptul că pătratul este definit nu prin cel mai apropiat gen (dreptunghi), ci printr-un concept foarte îndepărtat - o figură geometrică Elevii au greșit atât în extinderea, cât și în restrângerea sferei de aplicare a conceptelor în curs de definire Astfel, relațiile specii-generice ale conceptelor, regulile logice ale definițiilor ar trebui incluse în programul de formare a gândirii logice a elevilor Următoarea tehnică logică, care este utilizată pe scară largă în procesul de învățare și fără de care o gândire umană cu drepturi depline este imposibilă, este metoda de obținere a consecințelor în conformitate cu cerințele legii contrapoziției Această tehnică, ca și cele anterioare, nu apare de obicei la școală ca subiect de asimilare specială Din această cauză, departe de toți elevii, chiar și din clasele superioare, înțeleg că aceeași consecință poate fi asociată cu temeiuri diferite și, prin urmare, este imposibil să se treacă de la prezența unei consecințe la afirmarea existenței unui temei Deci, elevii subliniază corect că, dacă unghiurile sunt adiacente, atunci suma lor este ° Dar nu se poate spune, așa cum fac unii studenți, contrariul: dacă suma unghiurilor este de °, atunci ele sunt adiacente (unghiurile verticale drepte însumează °, dar nu sunt adiacente) Aceeași consecință (suma unghiurilor °) are baze diferite Elevilor clasei a VIII-a li s-au oferit perechi de colete din care se cerea să tragă concluzii Iată câteva dintre ele: „Dacă o persoană are febră, atunci este bolnavă Persoana nu are febră „Dacă un patrulater dat este un romb, atunci diagonalele sale sunt reciproc perpendiculare Acest patrulater nu este un romb Marea majoritate a elevilor, atât în primul cât și în al doilea caz, au dat răspunsuri incorecte: au ajuns la concluzia că o persoană care nu are febră nu este bolnavă și că diagonalele acestui patrulater nu sunt reciproc perpendiculare Esența greșelii lor este că au făcut o concluzie cu încălcarea legii contrapoziției Ce este aceasta lege? Această lege ne spune când avem dreptul să tragem o concluzie și când nu Pentru comoditatea muncii, vom descrie schematic esența legii contrapoziției Dacă L, atunci B Dano L Dacă L, atunci B dat nu B Concluzie: V Concluzie: nu L Dacă L, atunci B dat nu L Dacă L, atunci B Dat Concluzia nu se poate face Concluzia nu se poate face Primul caz este simplu: dacă A este valabil, atunci de aici rezultă B Știm că A este prezent Prin urmare, B va avea loc în mod necesar (urmează în mod necesar) În al doilea caz, se știe că B este absent Dar dacă B, care este un semn necesar al lui L, este absent, atunci, în mod firesc, avem dreptul de a concluziona că și L este absent În ultimele două cazuri, nu se poate trage nicio concluzie din datele date Într-adevăr, se știe că există B Acesta este un corolar Se știe că A are în mod necesar o consecință B, dar asta nu înseamnă deloc că numai A are o astfel de consecință Prin urmare, nu putem concluziona că în acest caz există A La fel, în acest din urmă caz, se știe că nu există A, dar având în vedere ceea ce tocmai s-a spus, nu se poate susține că B nu există, întrucât poate fi o consecință a unui alt motiv Dar tocmai aceasta este greșeala pe care au făcut-o ucenicii De fapt, dacă o persoană are o temperatură ridicată, atunci putem concluziona că este bolnavă Dar concluzia despre boală poate fi făcută pe o altă bază Absența unei temperaturi ridicate nu este în niciun caz suficientă pentru a concluziona că nu există boală: de foarte multe ori boala decurge fără febră Situația este similară în al doilea caz Capacitatea de a trage corect concluzii trebuie formată încă din clasa I Pentru aceasta, profesorul poate folosi astfel de sarcini, de exemplu: „Băieți, știți foarte bine că mesteacănii stau fără frunze iarna Dacă ai văzut un mesteacăn fără frunze, poți să spui că afară este iarnă?” Sau: „Știm că atunci când plouă, trotuarele sunt umede Imaginează-ți că ai părăsit casa ta dimineața și ai văzut bălți pe trotuar Poti spune ca a plouat? Elevii dau de obicei răspunsuri diferite Ele ar trebui analizate și explicate: de ce sunt adevărate sau false Este necesar să-i aducem treptat pe școlari la o expresie generalizată a legii contrapoziției și să-i dăm reprezentarea schematică În același timp, este important să le arătăm elevilor că forma „dacă, atunci” nu este întotdeauna o legătură motiv-consecință, poate fi o legătură condiționată: de exemplu, „Dacă termin munca devreme, voi citi această carte ” Prezența timpului nu este motivul pentru care o persoană citește o carte: este doar condiția în care va efectua această acțiune, care are propriul motiv În cazurile în care „dacă, atunci” reflectă legătura obiectivă, naturală a fenomenelor, consecința va avea loc cu siguranță Într-adevăr, dacă un patrulater este un romb, atunci diagonalele sale sunt întotdeauna perpendiculare În cazul unei relații condiționate, nu există o astfel de urmărire obligatorie În exemplul de mai sus, o persoană poate termina munca când a planificat-o și tot nu poate citi cartea Se poate întâmpla ceva neprevăzut (s-a simțit rău, a fost nevoie să lucrăm, etc ) O metodă foarte importantă de gândire logică, folosită în procesul întregului învățământ școlar, este și metoda clasificării Adesea, acest dispozitiv logic nu se formează nici măcar în rândul persoanelor cu studii superioare Un studiu special al lui N A Capacitatea lui Podgoretskaya de a efectua clasificarea de către elevii de liceu, precum și de către persoanele care au absolvit deja liceul, a arătat că această tehnică a fost slab stăpânită de ei Astfel, doar % dintre elevii de liceu au reușit să aleagă corect criteriul de clasificare, niciun elev nu a putut observa coordonarea volumului și conținutului claselor de obiecte clasificate În sarcina de clasificare a tipurilor de triunghiuri s-au făcut următoarele greșeli tipice: ) amestecarea criteriilor de clasificare la același nivel (triunghiurile au fost împărțite, de exemplu, în dreptunghiulare, isoscele și echilaterale); ) restrângerea sferei de aplicare a conceptelor de clasificare (mulți elevi nu au indicat tipul de triunghiuri scalene); ) încălcarea ierarhiei: majoritatea elevilor de liceu nu înțeleg că un triunghi echilateral este un caz special de unul isoscel Greșeli similare au fost făcute în clasificarea tipurilor de propoziții, a tipurilor de suprafață de teren Toate acestea sugerează că, fără muncă specială, metoda de clasificare este asimilată nesatisfăcător Această tehnică include acțiuni precum alegerea unui criteriu de clasificare; împărțirea după acest criteriu a întregului set de obiecte cuprinse în sfera acestui concept; construirea unui sistem ierarhic de clasificare Desigur, formarea acestei tehnici ar trebui să se producă treptat, pe materialul diferitelor materii de învățământ Fără să ne oprim asupra altor metode de gândire logică, subliniem că toate metodele pe care le-am considerat sunt necesare pentru asimilarea deplină a materiilor studiate la școală: acțiunile din spatele acestor metode vor servi ca mijloc de asimilare a diferitelor cunoștințe ale disciplinei De asemenea, este important de menționat că pe baza acestor tehnici se pot forma metode mai complexe de gândire logică Pentru a arăta importanța formării tehnicilor logice elementare considerate, să analizăm una dintre cele mai dificile metode de demonstrare pe care le întâlnesc elevii atunci când studiază geometria - demonstrarea prin contradicție Este ușor de arătat că conținutul său include în principal cele mai simple operații logice pe care le-am luat în considerare Într-adevăr, în primul rând, la demonstrarea prin contradicție, se presupune că obiectul dat în condiția teoremei nu are proprietățile care sunt indicate în încheierea teoremei Deci, de exemplu, într-una dintre teoremele pe drepte paralele, se spune că dacă la intersecția a două drepte a treia transversal, unghiurile de culcare sunt egale, atunci liniile sunt paralele Presupunem că liniile nu sunt paralele Aceasta se bazează pe așa-numita clasificare dihotomică: putem împărți toate liniile din plan în două clase - intersectante și neintersectante, adică paralel Aceasta înseamnă că liniile date nouă în condiția teoremei trebuie să aparțină în mod necesar uneia dintre aceste clase Dacă demonstrăm că liniile nu aparțin uneia, atunci ele trebuie să aparțină în mod necesar clasei a doua Presupunem că se referă la linii care se intersectează După aceea, folosim a doua acțiune deja cunoscută nouă - acțiunea de a deriva consecințe: începem să obținem succesiv toate acele proprietăți care decurg în mod necesar din faptul că liniile aparțin clasei celor care se intersectează Treptat ajungem la o proprietate care contrazice aceste condiții Deci, pe de o parte, dacă liniile se intersectează, atunci ele trebuie să aibă proprietatea derivată, dar știm că nu au această proprietate Și din moment ce liniile nu au cel puțin o proprietate din sistemul celor necesare, atunci ele nu pot aparține acestei clase de obiecte Dar dacă nu se referă la intersectare, atunci se pot referi la neintersectare, adică paralelă Deci, această tehnică, de obicei prost înțeleasă de elevi chiar și în liceu, se dovedește a fi construită pe mai mulți pași simpli: clasificarea dihotomică, derivarea consecințelor și conceptul de proprietăți necesare Dacă toate aceste componente sunt formate, atunci, după cum au arătat experimentele, elevii stăpânesc cu succes atât demonstrarea prin contradicție, cât și demonstrarea prin alte metode, ceea ce provoacă acum dificultăți pentru majoritatea elevilor chiar și în liceu Am luat în considerare prima componentă a activității cognitive - metodele logice de gândire Importanța formării lor la elevi nu necesită dovezi, acest lucru este evident De aceea sarcina formării gândirii logice este pusă înaintea tuturor profesorilor, atunci când studiază toate disciplinele Cu toate acestea, o astfel de formulare generală a problemei este în mod clar insuficientă După cum am văzut, gândirea logică nu poate fi formată din nicio metodă: sunt interconectate prin logica internă, prin urmare, pot fi formate doar într-o anumită secvență Al doilea punct important este că metodele de gândire logică nu sunt asimilate de un număr semnificativ de școlari, nu doar în clasele primare, ci și la cele mai mari Acest lucru se explică prin faptul că în procesul de predare, profesorii nu le fac subiect de asimilare specială, nu le dezvăluie studenților structura, nu formează acele concepte logice care sunt necesare pentru înțelegerea și implementarea corectă a metodelor logice de gândire Concluzia care rezultă din toate cele de mai sus este că deja în școala elementară, la construirea conținutului educației, este necesar să se prevadă întregul sistem de metode logice de gândire necesare pentru a lucra cu cunoștințele planificate ale subiectului, pentru a rezolva problemele prevăzute de scopurile educaţiei Este important de reținut că, deși logic tehnicile sunt formate și utilizate pe un anumit material subiect, în același timp nu depind de acest material, sunt de natură generală, universală Din această cauză, tehnicile logice, stăpânite în studiul unui material educațional, pot fi ulterior utilizate pe scară largă în asimilarea altor materii educaționale ca mijloace cognitive gata făcute Prin urmare, atunci când se selectează tehnici logice care ar trebui învățate în studiul unui anumit subiect, ar trebui să se țină seama de conexiunile interdisciplinare Dacă unele metode logice de gândire s-au format mai devreme - atunci când studiezi subiectele anterioare, atunci când stăpânești acest subiect, nu este nevoie să le formezi din nou Aceste tehnici sunt pur și simplu folosite pentru a asimila aceste cunoștințe Subiectul asimilării speciale ar trebui să fie doar astfel de tehnici logice pe care elevii le întâlnesc pentru prima dată Abilități psihologice Cât de des profesorul, adresându-se copiilor, îi invită să asculte, să privească, să-și amintească, să fie atenți Dacă elevii au stăpânit toate aceste abilități, atunci nu se cere nimic mai mult de la profesor, cu excepția utilizării active a abilităților copiilor Ce se întâmplă dacă elevii nu au aceste abilități? La urma urmei, oamenii nu se nasc cu ei Pentru a vedea, a scris I M Sechenov, trebuie să se poată privi; Pentru a auzi, trebuie să fii capabil să asculți Din păcate, profesorilor, de regulă, nu le pasă de formarea acestor abilități necesare Școala nu formează întotdeauna metode raționale de memorare La urma urmei, nu este un secret pentru nimeni că marea majoritate a școlarilor, atunci când își pregătesc temele, folosesc memorarea pur mecanică: lectura repetată și repovestirea aproape textuală Este bine cunoscut cât de neproductive sunt aceste tehnici de memorare Uneori, după o zi sau două, copilul nu-și mai amintește nimic din ceea ce a povestit atât de vioi în clasă Și de vină pentru asta este profesorul, care nu a predat metode raționale de memorare Elevul are o singură cale de ieșire: să folosească ceea ce are De aceea „înghesuirea” este atât de comună Acest instrument ineficient are în același timp un mare avantaj: este universal, poate fi folosit la memorarea oricărui material Destul de ciudat, nu numai elevii, ci și elevii de liceu și chiar elevii recurg la memorarea prin memorare Mai mult, există încă mulți profesori care nu numai că nu se luptă cu acest mod irațional de a aminti, dar, dimpotrivă, cred că ar trebui întărit Iată un exemplu care ne-a frapat Se știe că în școala elementară copiii memorează destul de multe poezii Și astfel unui grup mare de profesori i s-a pus o întrebare cu privire la rolul poeziei în activitatea cognitivă a elevilor Printre răspunsuri a fost acesta: „Poeziile joacă un rol important în dezvoltarea memoriei mecanice a copiilor” Să nu ne supărăm poezia, care este destinată unei soarte atât de ingrate, dar să ne compătimească de școlari care sunt nevoiți să facă zilnic o muncă istovitoare, neinteresantă și ingrată de memorare a unei varietăți de materiale educaționale Știința psihologică nu numai că a dovedit de mult timp ineficiența memorării prin memorie, dar a dezvoltat și metode pentru memorarea semnificativă După cum se va arăta mai târziu, o memorare puternică poate fi realizată fără memorare deloc Nu este nevoie să se demonstreze că tehnicile de memorare semnificative sunt necesare nu numai în activitățile educaționale, ci și în multe alte tipuri de acestea pe care o persoană le efectuează de-a lungul vieții O altă abilitate importantă necesară oricărei activități este abilitatea de a fi atent Psihologul N V Kuzmina a intervievat aproximativ de profesori de diferite clase și diferite niveluri de calificare S-a dovedit că printre dificultățile pe care le întâmpină profesorii, pe primul loc îl ocupă problema educării atenției elevilor Este caracteristic că chiar și profesorii maeștri, care fac față cu succes multor alte dificultăți, indică sarcina de a cultiva atenția ca fiind cea mai dificilă pentru ei Acest lucru sugerează că există dificultăți obiective aici Și într-adevăr este Atenția provoacă multe probleme nu numai profesorilor, ci și psihologilor Principala dificultate a fost că pentru o lungă perioadă de timp oamenii de știință nu au putut stabili corect rolul atenției în activitatea cognitivă umană Pe de o parte, este destul de evident că rolul atenției este mare în toate tipurile de activități, inclusiv educaționale, dar în ce constă exact acest rol a rămas neclar până de curând Așa că profesorul a primit multe recomandări generale, dar toate au vizat nu atenția, ci alte aspecte ale activităților elevilor Particularitatea majorității recomandărilor este că își propun să influențeze atenția în mod indirect Unii cred că este necesar să se educe copilul cu convingere, o atitudine conștientă față de cunoaștere, voință, fermitate de caracter etc Aceasta înseamnă că educația atenției ar trebui să treacă prin organizarea întregului sistem de educație și educație a elevului Pentru organizarea inițială a atenției în lecție se subliniază importanța disponibilității prezentării materialului, claritatea acestuia etc Există zeci de recomandări generale, care, totuși, au toate scopul de a modela nu atenția ca atare, ci diverse aspecte ale personalității elevului, dezvoltării sale mentale în ansamblu Și în lista voluminoasă de recomandări nu există nici una care să privească în mod direct atenția, adică ar indica o cale directă către cultivarea capacității de a fi atent ' Vezi, de exemplu: Gonoblin F N Atenția și educația ei - M , Abia în anii al secolului nostru P Ya Galperin a descoperit că atenția îndeplinește o funcție de control, iar educația ei ar trebui să înceapă cu predarea elevilor să controleze Controlul extern transformat în control intern, automatizat, și există atenție Și acum puteți oferi profesorului o metodologie specifică cu privire la modul de lucru cu elevii a căror atenție nu a fost formată în experiența lor trecută Este clar acum de ce rolul atenției este atât de mare în învățare, ca în orice altă activitate „Galperin P Ya , Kabylnitskaya SL Formarea experimentală a atenției - M , Fără să ne oprim asupra altor abilități generale, observăm doar că multe dintre ele trebuie formate la elevii din școala primară pentru a le asigura performanța de succes nu numai în domeniul educațional, ci și în alte tipuri de activități: muncii, sportive etc Aceste abilități includ capacitatea de a-și planifica activitățile, precum și timpul vieții în general; capacitatea de a coopera cu alte persoane etc Metode specifice de activitate cognitivă Asimilarea deplină a cunoștințelor implică și formarea unor astfel de acțiuni cognitive care constituie tehnici specifice caracteristice unui anumit domeniu de cunoaștere Particularitatea acestor tehnici constă în faptul că formarea lor este posibilă numai pe un anumit material subiect Deci, este imposibil, de exemplu, să se formeze metodele gândirii matematice, ocolind cunoștințele matematice; este imposibil să formezi gândirea lingvistică fără a lucra pe material lingvistic Fără formarea unor acțiuni specifice caracteristice unui anumit domeniu de cunoaștere, tehnicile logice nu pot fi formate și utilizate În special, cele mai multe dintre metodele de gândire logică pe care le-am luat în considerare sunt legate de stabilirea prezenței proprietăților necesare și suficiente în obiectele și fenomenele prezentate Cu toate acestea, descoperirea acestor proprietăți în diferite domenii necesită utilizarea unor tehnici diferite, metode diferite, de ex necesită utilizarea unor metode de lucru deja specifice: în matematică sunt una, în limbaj - altele etc Aceste metode de activitate cognitivă, reflectând trăsăturile specifice unui anumit domeniu științific, sunt mai puțin universale și nu pot fi transferate la niciun alt subiect Deci, de exemplu, o persoană care este excelentă la anumite metode de gândire din domeniul matematicii poate să nu fie capabilă să facă față problemelor istorice și invers Când se spune despre o persoană că, de exemplu, are o mentalitate tehnică, asta înseamnă că a stăpânit sistemul principal de metode specifice de gândire în acest domeniu Cu toate acestea, anumite tipuri de activitate cognitivă pot fi adesea utilizate la o serie de subiecți Un exemplu este o tehnică generalizată pentru obținerea de imagini grafice O analiză a anumitor tipuri de imagini de proiecție studiate în cursurile școlare de geometrie, desen, geografie, desen și activitățile lor private corespunzătoare a făcut posibilă identificarea următorului conținut invariant al capacității de a obține imagini de proiecție: a) stabilirea unei metode de proiecție; b) determinarea metodei de afişare a configuraţiei de bază în funcţie de starea problemei; c) alegerea configurației de bază; d) analiza formei originalului; e) imaginea elementelor selectate ca urmare a analizei formei originalului și aparținând aceluiași plan, pe baza proprietăților proiecțiilor; f) compararea originalului cu imaginea acestuia Fiecare mod specific de a descrie proiecțiile în aceste obiecte este doar o variantă a acestuia Din acest motiv, formarea tipului de activitate de mai sus pe materialul de geometrie oferă studenților o soluție independentă a problemelor pentru obținerea imaginilor de proiecție în desen, geografie și desen Aceasta înseamnă că comunicările interdisciplinare ar trebui implementate pe linia de activități nu numai generale, ci și specifice În ceea ce privește planificarea muncii pentru fiecare disciplină individuală, profesorul trebuie să stabilească în prealabil succesiunea introducerii în procesul educațional nu numai a cunoștințelor, ci și a metodelor specifice de activitate cognitivă Școala deschide mari oportunități pentru formarea diferitelor metode de gândire Deja în clasele elementare, este necesar să aveți grijă nu numai de metodele matematice și lingvistice de gândire, ci și de cele biologice, istorice Într-adevăr, în clasele elementare, elevii întâlnesc atât materiale de istorie naturală, cât și de științe sociale Prin urmare, este foarte important să-i învățăm pe școlari metodele de analiză care sunt caracteristice acestor domenii de cunoaștere Dacă un elev memorează pur și simplu câteva zeci de nume și fapte de istorie naturală, tot nu va putea înțelege legile naturii Dacă un student stăpânește metodele de observare a obiectelor naturii, metodele de analiză a acestora, stabilirea relațiilor cauză-efect între ele, acesta va fi începutul formării unei mentalități biologice propriu-zise Situația este destul de asemănătoare cu cunoștințele din științe sociale: trebuie să învățăm să nu le repovestim, ci să le folosim pentru a analiza diverse fenomene sociale Astfel, de fiecare dată când un profesor introduce copiii într-o nouă materie, ar trebui să se gândească la acele metode specifice de gândire care sunt caracteristice acestui domeniu și să încerce să le formeze la elevi Având în vedere că matematica provoacă cele mai mari dificultăți școlarilor, să ne oprim mai în detaliu asupra metodelor gândirii matematice Cert este că, dacă studenții nu au stăpânit aceste tehnici, atunci după ce au studiat întregul curs de matematică, nu învață niciodată să gândească matematic Și asta înseamnă că matematica a fost studiată formal, că studenții nu au înțeles caracteristicile ei specifice Deci, elevii de clasa a treia adună cu încredere și rapid numere cu mai multe cifre într-o coloană, indicând cu încredere ce să scrie sub rând, ce să „observe” în partea de sus Dar pune întrebarea: „De ce trebuie să faci asta? Poate că este mai bine invers: notează ceea ce vezi sub rând și observi ce ai notat? Mulți studenți sunt pierduți, nu știu ce să răspundă Aceasta înseamnă că elevii efectuează cu succes operații aritmetice, dar nu înțeleg sensul lor matematic Efectuând corect adunarea și scăderea, ei nu înțeleg principiile care stau la baza sistemului numeric și baza acțiunilor pe care le efectuează Pentru a efectua operații aritmetice, trebuie în primul rând să înțelegem principiile construirii unui sistem numeric, în special, dependența valorii unui număr de locul său în grila de biți Este la fel de important să-i învățăm pe elevi să înțeleagă că un număr este un raport, că o caracteristică numerică este rezultatul comparării cantității de interes cu un fel de standard Aceasta înseamnă că aceeași valoare va primi o caracteristică numerică diferită în comparație cu standarde diferite: cu cât standardul cu care vom măsura este mai mare, cu atât numărul va fi mai mic și invers Prin urmare, nu întotdeauna indicat cu trei este mai mic decât indicat cu cinci Acest lucru este adevărat numai atunci când cantitățile sunt măsurate după același standard (măsură) Este necesar să-i învățăm pe școlari, în primul rând, să evidențieze acele aspecte din obiect care fac obiectul evaluării cantitative Dacă nu acordați atenție acestui lucru, atunci copiii își vor forma o idee greșită despre număr Deci, dacă le arătați elevilor de clasa întâi un pix și întrebați: „Copii, spuneți-mi, cât costă asta?” - de obicei raspund la asta Dar la urma urmei, acest răspuns este corect numai în cazul în care individualitatea este luată ca standard Dacă luăm ca valoare măsurată lungimea mânerului, atunci caracteristica numerică poate fi diferită, va depinde de standardul ales pentru măsurare: cm, mm, dm etc Următorul lucru pe care trebuie să-l învețe elevii este că puteți compara, adăuga, scădea doar ceea ce este măsurat cu aceeași măsură Dacă elevii înțeleg acest lucru, atunci ei vor putea justifica de ce, atunci când adaugă într-o coloană, unul este scris sub rând, iar celălalt este observat deasupra următoarei descărcare: unitățile rămân la locul lor, iar zecele formate din ele trebuie adăugate la zeci, motiv pentru care se „observă” deasupra zecilor etc Asimilarea acestui material oferă acțiuni cu drepturi depline cu fracții În acest caz, elevii vor putea înțelege de ce este necesară reducerea la un numitor comun: este de fapt o reducere la o măsură comună Într-adevăr, când adăugăm, să zicem, / și / , asta înseamnă că într-un caz unitatea a fost împărțită în trei părți și una dintre ele a fost luată, în celălalt caz a fost împărțită în două părți și una dintre ele a fost de asemenea luat Evident, acestea sunt măsuri diferite Nu le poți stivui În plus, este necesar să le aduceți la o singură măsură - la un numitor comun În cele din urmă, dacă elevii învață că cantitățile pot fi măsurate prin diferite măsuri și, prin urmare, caracteristicile lor numerice pot fi diferite, atunci ei nu vor întâmpina dificultăți atunci când se deplasează de-a lungul grilei de biți a sistemului numeric: de la unu la zeci, de la zeci la sute, mii și etc Pentru ei, aceasta va acționa doar ca o tranziție la măsurarea cu măsuri din ce în ce mai mari: au măsurat pe unități, iar acum măsura a fost mărită de zece ori, așa că ceea ce a fost desemnat ca zece a devenit acum desemnat ca o duzină De fapt, doar prin măsură o cifră a sistemului numeric diferă de alta Într-adevăr, trei plus cinci vor fi întotdeauna opt, dar ar putea fi opt sute, sau opt mii și așa mai departe Același lucru este valabil și pentru zecimale Dar în acest caz, nu mărim măsura de zece ori, ci o reducem, așa că obținem trei plus cinci, tot opt, dar deja zecimi, sutimi, miimi etc Astfel, dacă elevii dezvăluie toate aceste „secrete” ale matematicii, o vor înțelege și asimila cu ușurință Dacă acest lucru nu se face, atunci elevii vor efectua mecanic diverse operații aritmetice fără a le înțelege esența și, în consecință, fără a-și dezvolta gândirea matematică Astfel, formarea chiar și a celor mai elementare cunoștințe ar trebui organizată în așa fel încât să fie concomitent formarea gândirii, a anumitor abilități mentale ale elevilor Situația este similară cu alte articole Astfel, stăpânirea cu succes a limbii ruse este, de asemenea, imposibilă fără stăpânirea unor metode lingvistice specifice de gândire Adesea, atunci când studiază părți de vorbire, membrii unei propoziții, elevii nu înțeleg esența lor lingvistică, ci se concentrează pe locul lor în propoziție sau iau în considerare doar trăsăturile formale În special, elevii nu înțeleg întotdeauna esența membrilor principali ai propozițiilor, nu sunt capabili să-i recunoască în propoziții care sunt oarecum neobișnuite pentru ei Încercați să dați elevilor de gimnaziu și chiar de liceu propoziții de genul: „Tocmai s-a servit cina”, „Toată lumea a citit fabulele lui Krylov”, „Pliantele sunt purtate de vânt în jurul orașului” Mulți elevi vor numi obiectul direct drept subiect De ce elevilor le este greu să determine subiectul în propoziții în care nu există subiect, unde este doar subînțeles? Da, pentru că până acum s-au ocupat doar de astfel de propoziții, unde erau subiectele Și asta a dus la faptul că de fapt nu au învățat să se concentreze pe toate trăsăturile esențiale ale subiectului în același timp, ci s-au mulțumit doar cu una: fie semantică, fie formală De fapt, nu se formează metode gramaticale de lucru cu subiectul elevilor Limba, ca și matematica, poate fi studiată în esență, adică cu o înțelegere a caracteristicilor sale specifice, cu capacitatea de a se baza pe ele, de a le folosi Dar aceasta va fi numai în cazul în care profesorul formează metodele necesare de gândire lingvistică Dacă nu este acordată atenția cuvenită cu privire la acest lucru, atunci limba este studiată formal, fără a înțelege esența și, prin urmare, nu trezește interes în rândul studenților De remarcat că uneori este necesară formarea unor astfel de metode specifice de activitate cognitivă care să depășească sfera subiectului studiat și, în același timp, să determine succesul în stăpânirea acestuia Acest lucru este evident mai ales atunci când rezolvați probleme aritmetice Pentru a înțelege particularitățile lucrului cu probleme aritmetice, în primul rând răspundem la întrebarea: care este diferența dintre rezolvarea unei probleme și rezolvarea exemplelor? Se știe că elevii fac față mult mai ușor cu exemple decât cu sarcini De asemenea, se știe că principala dificultate constă de obicei în alegerea acțiunii, și nu în implementarea acesteia De ce se întâmplă acest lucru și ce înseamnă să alegi o acțiune? Iată primele întrebări la care se răspunde Diferența dintre rezolvarea problemelor și rezolvarea exemplelor este că în exemple sunt indicate toate acțiunile, iar elevul trebuie doar să le execute într-o anumită ordine Atunci când rezolvă o problemă, elevul trebuie să determine în primul rând ce acțiuni trebuie efectuate Starea problemei descrie întotdeauna una sau alta situație: recoltarea furajelor, fabricarea pieselor, vânzarea mărfurilor, traficul trenurilor etc În spatele acestei situații particulare, elevul trebuie să vadă anumite relații aritmetice Cu alte cuvinte, el trebuie să descrie efectiv situația dată în problemă în limbajul matematicii Desigur, pentru o descriere corectă, el trebuie nu numai să cunoască aritmetica în sine, ci și să înțeleagă esența elementelor de bază ale situației, relația lor Deci, atunci când rezolvă probleme de „cumpărare și vânzare”, un elev poate acționa corect doar atunci când înțelege ce este prețul, valoarea, care sunt relațiile dintre preț, cost și cantitatea mărfurilor Profesorul se bazează adesea pe experiența de zi cu zi a școlarilor și nu acordă întotdeauna suficientă atenție analizei situațiilor descrise în sarcini Dacă, atunci când rezolvă probleme pentru „cumpărare și vânzare”, elevii au o experiență de zi cu zi, atunci când rezolvă probleme, de exemplu, pentru „mișcare”, experiența lor se dovedește a fi în mod clar insuficientă De obicei, acest tip de sarcină provoacă dificultăți elevilor O analiză a acestor tipuri de sarcini arată că graficul descris în ele se bazează pe cantități asociate proceselor: viteza trenurilor, timpul procesului, produsul (rezultatul) la care duce acest proces sau pe care îl distruge Poate fi calea parcursă de tren; ar putea fi folosit hrana etc Rezolvarea cu succes a acestor probleme necesită o înțelegere corectă nu numai a acestor cantități, ci și a relațiilor existente între ele Deci, de exemplu, elevii ar trebui să înțeleagă că mărimea traseului sau a produsului produs este direct proporțională cu viteza și timpul Timpul necesar pentru a obține un produs sau pentru a parcurge o cale este direct proporțional cu dimensiunea unui produs (sau a unei căi) dat, dar invers proporțional cu viteza: cu cât viteza este mai mare, cu atât este mai puțin timpul necesar pentru a obține un produs sau a parcurge o cale Dacă elevii învață relațiile care există între aceste cantități, ei vor înțelege cu ușurință că două cantități legate de același participant la proces pot fi întotdeauna găsite a treia În cele din urmă, nu una, ci mai multe forțe pot fi implicate în proces Pentru a rezolva aceste probleme, este necesar să înțelegem relația dintre participanți: se ajută reciproc sau se opun, sunt implicați în procese în același timp sau în momente diferite etc Aceste cantități și relațiile lor constituie esența tuturor sarcinilor pentru procese Dacă elevii înțeleg acest sistem de cantități și relațiile lor, atunci le pot scrie cu ușurință folosind operații aritmetice Daca nu le inteleg, atunci actioneaza prin enumerarea oarba a actiunilor Conform curriculum-ului școlar, elevii studiază aceste concepte în cursul de fizică în clasa a șasea și studiază aceste cantități în forma lor pură - în raport cu mișcarea În aritmetică, problemele pentru diferite procese sunt deja rezolvate în școala elementară Aceasta explică dificultatea elevilor Lucrările cu elevii de clasa a treia întârziați au arătat că niciunul dintre aceste concepte nu a fost stăpânit de ei Elevii nu înțeleg relația care există între aceste concepte Pentru întrebări despre viteză, elevii au dat următoarele răspunsuri: „O mașină are viteză când merge” La întrebarea cum să afle viteza, elevii au răspuns: „Nu am trecut”, „Nu am fost învățați” Unii au sugerat înmulțirea drumului cu timpul Sarcină: „În de zile s-a construit un drum lung de km Cum să aflați câți kilometri au fost construiți într-o zi? Niciunul dintre elevi nu a reușit să rezolve Elevii nu stăpâneau conceptul de „timp de proces”: nu au diferențiat concepte precum momentul începerii, să zicem, al mișcării și timpul mișcării Dacă sarcina spunea că trenul a plecat la un moment dat la ora dimineața, atunci studenții au luat asta drept ora de mișcare a trenului și, la găsirea traseului, viteza a fost înmulțită cu ore S-a dovedit că subiecții nu înțeleg relația dintre viteza procesului, timp și produs (calea parcursă, de exemplu), la care duce acest proces Niciunul dintre elevi nu a putut spune ce trebuie să știe pentru a răspunde la întrebarea problemei (Chiar acei elevi care se confruntă cu rezolvarea problemelor nu știu întotdeauna să răspundă la această întrebare ) Aceasta înseamnă că pentru elevi mărimile conținute în condiția și în întrebarea problemei nu acționează ca un sistem în care aceste mărimi sunt conectate prin anumite relații Și anume, înțelegerea acestor relații face posibilă alegerea corectă a operației aritmetice Toate cele de mai sus ne conduc la concluzia că dificultățile în rezolvarea problemelor aritmetice se află adesea în afara domeniului de aplicare a aritmeticii ca atare Condiția principală pentru rezolvarea cu succes a problemelor aritmetice este înțelegerea de către elevi a situației descrise în problemă De aici rezultă că atunci când se studiază problemele aritmetice, este necesar să se formeze metode de analiză a unor astfel de situații care nu sunt aritmetice, ci fizice, economice etc Când un student nu poate rezolva o problemă, el este adesea sfătuit să gândească mai bine Este ușor să dai un sfat, dar studentul nu îl poate îndeplini întotdeauna, deoarece adesea sarcina nu funcționează tocmai pentru că elevul nu știe să gândească Profesorul, dorind să-l ajute, trebuie să arate ce trebuie făcut pentru a „gândi” Dar pentru aceasta, este necesar să știm în ce acțiuni mentale constă procesul de rezolvare a oricărei probleme dintr-o anumită clasă, în ce ordine ar trebui efectuate Relația dintre cunoștințe și abilități generale și specifice În procesul educațional, tipurile de activitate cognitivă (tipuri de abilități) pe care le-am considerat nu funcționează izolat, ci în interconexiune între ele De regulă, asimilarea deplină a noilor cunoștințe presupune utilizarea atât a unor acțiuni specifice, cât și logice Așadar, la construirea conținutului pregătirii într-un subiect și la determinarea succesiunii studiului acestuia, este necesar să se țină seama de conexiuni și relații pe trei direcții: a) subiect, specific, cunoaștere; b) activități specifice; c) metode logice de gândire și introducerea de cunoștințe logice în ele Și deși selecția componentelor care alcătuiesc conținutul instruirii este condiționată, pentru comoditatea analizei, acestea ar trebui mai întâi luate în considerare separat În primul rând, este necesar să se stabilească logica cunoştinţelor (specifice) subiectului: să construiască modele de conexiuni logice între concepte, tipare etc Lucrări similare ar trebui făcute în legătură cu activități specifice și metode logice de gândire Rezultatul va fi trei secvențe: cunoștințe ( ), activități specifice (SD), metode logice de gândire (LP) Acum ar trebui să fie înrudiți unul cu celălalt În principiu, pot exista următoarele relații între cunoștințe ( ), acțiuni specifice (SD) și metode logice (LP) , ► , —► z -► ► „ I SD, -,SD - SD, - - SD I I LP,—*lp —*lp —► —*lp„ Aceasta înseamnă că, odată cu asimilarea fiecărei cunoștințe noi, se folosește un nou tip de activitate specifică, care este îmbrăcată într-o nouă formă logică De exemplu, la stăpânirea primului concept ( j), se folosește acțiunea de însumare (LPi), în timp ce stăpânirea celui de-al doilea concept (З ), se folosește comparația (LP ) etc În același timp, sunt introduse noi tipuri de activități specifice lp,—*lp —*lp —► —*lpp În acest caz, cunoștințele asimilate (Зі) sunt incluse imediat în două (sau mai multe) activități specifice (SD și SD ), fiecare dintre acestea fiind asociată cu o nouă metodă logică de gândire (LPi și LP ) Acest lucru este ușor de înțeles dacă revenim la exemplul anterior, dar în loc de două concepte, luăm unul singur: poate fi asimilat atât prin subsumarea unui concept, cât și prin comparație În acest caz, aceeași activitate specifică, același dispozitiv logic este folosit pentru a stăpâni o serie de cunoștințe ale subiectului Deci, de exemplu, acțiunea de subsumare a unui concept poate fi folosită în asimilarea tuturor conceptelor cuprinse în conținutul instruirii, dacă, desigur, nu este necesară formarea altor tipuri de activitate Aceste trei secvențe nu sunt echivalente ca eficiență În primul caz, studentul este îmbogățit în mod constant nu numai cu cunoștințe, ci și cu metode generale și specifice de utilizare a acestora În al doilea caz, elevul, începând să studieze materia, primește numărul maxim posibil de noi tipuri de activitate cognitivă A dobândit puține cunoștințe, dar abilitățile sale cognitive au crescut semnificativ, ceea ce, evident, va avea un efect pozitiv asupra studiului secțiunilor ulterioare ale subiectului În plus, asimilarea cunoştinţelor introduse se caracterizează prin versatilitate, posibilitatea utilizării acestora în rezolvarea diverselor tipuri de probleme În al treilea caz, elevul a primit deja multe cunoștințe, dar profunzimea asimilării lor este nesemnificativă: toate pot fi folosite doar într-un singur tip de activitate - pentru a rezolva o singură clasă de probleme Deci, activitatea cognitivă nu este ceva amorf, ci întotdeauna un sistem de anumite acțiuni și cunoștințe incluse în ele Aceasta înseamnă că activitatea cognitivă trebuie formată într-o ordine strict definită, ținând cont de conținutul acțiunilor care o compun Atunci când planifică studiul unui material nou subiect, profesorul trebuie în primul rând să determine tipurile logice și specifice de activitate cognitivă în care ar trebui să funcționeze aceste cunoștințe În unele cazuri, acestea sunt acțiuni cognitive care au fost deja stăpânite de studenți, dar acum vor fi folosite pe material nou, limitele lor de aplicare se vor extinde În alte cazuri, profesorul îi va învăța pe elevi să folosească acțiuni noi Programul specific de activități pentru fiecare subiect este determinat de obiectivele studiului său Scopurile studiului trebuie formulate nu în termeni de „cunoaștere bine”, „utilizare creativ” și alte cuvinte generale, ci în limbajul sarcinilor înțeles în sensul cel mai larg al cuvântului Desigur, atunci când studiezi fiecare subiect, poate exista un astfel de material pe care trebuie doar să-l amintești Sarcina aici este doar de a putea aminti la timp, de a reproduce acest material Dar astfel de obiective nu sunt tipice Amintindu-și chiar și de datele vieții scriitorilor, poeții nu ar trebui să fie un scop în sine, ar trebui să ajute la rezolvarea problemelor legate de analiza operei lor, care reflectă întotdeauna epoca în care au trăit și au creat Concluzia din tot ceea ce s-a spus este simplă: înainte de a cere elevilor să repovesti cutare sau cutare paragraf din manual, întrebați-vă: de ce? Nu ar fi mai bine să-i învățăm pe copii cum să folosească acest material cumva, să rezolve diverse sarcini cognitive cu ajutorul lui Și începeți prin a identifica acele sarcini Abilitatea de a invata Persoana principală în procesul educațional este studentul Eforturile profesorului sunt îndreptate spre a-l face să învețe Pentru aceasta, este necesar ca elevul să dorească să învețe și să o poată face Adesea un copil merge la școală cu o mare dorință de a învăța, dar fără capacitatea de a face acest lucru Dacă nu înveți un copil să învețe, atunci încă de la primii pași ai vieții școlare se va confrunta cu dificultăți, eșecuri, care îi vor stinge treptat dorința de a învăța Ce este această abilitate? Include acțiunile tuturor celor trei tipuri pe care le-am discutat mai sus Aceste acțiuni intră mai întâi în activitatea de predare ca obiect de asimilare, elevul lor trebuie să le asimileze După stăpânirea lor, când au devenit deja parte a activității cognitive a elevului, aceste acțiuni pot fi folosite ca mijloc de stăpânire a unor noi acțiuni, devenind parte a capacității de a învăța Astfel, în activitatea de predare, una și aceeași acțiune poate ocupa un loc diferit: mai întâi, poate fi subiect de asimilare, iar apoi mijloacele ei Și de fiecare dată când un elev învață acțiuni noi, el trebuie să aibă mijloacele pentru a le învăța - pentru a le putea învăța Cu alte cuvinte, activitatea de învățare constă din două componente: elevul trebuie să realizeze o acțiune de învățat și acțiuni care să asigure asimilarea primei cu proprietăți date Așadar, atunci când stăpânește contul, copilul trebuie să treacă de la un băț adevărat întins în fața lui la cuvântul „unul” Nu există nicio asemănare exterioară între aceste două obiecte, dar ele se înlocuiesc unul pe altul, iar copilul trebuie să poată recodifica acțiunea de la o normă la alta Întregul set de acțiuni necesare pentru asimilarea cu succes a altora noi și constituie capacitatea de a învăța aceste noi acțiuni Aceasta este a doua componentă a activității didactice Grafic, aceasta poate fi reprezentată după cum urmează: Dacă nu am oferit capacitatea de a învăța, atunci procesul de stăpânire a noilor acțiuni nu se va desfășura cu succes, oricât am încerca să-l organizăm Aceasta înseamnă că înainte de a începe să învețe o nouă acțiune, este necesar să se verifice dacă elevii au capacitatea de a învăța această acțiune Cu alte cuvinte, pentru parcurgerea cu succes a procesului de asimilare, elevul trebuie să aibă un nivel inițial adecvat al activității sale cognitive Acest nivel inițial trebuie verificat: a) din partea prezenței acțiunilor pe care se bazează noul; b) din partea capacităţii de a învăţa, i e prezența acțiunilor necesare înțelegerii noului, pentru a trece de la forma exterioară, materială a implementării lui, la implementarea în forma internă, mentală Cum sunt dobândite acțiunile care compun capacitatea de a învăța? Ele sunt „aprovizionate” din prima grupă de acțiuni care au fost subiectele asimilării Cu alte cuvinte, capacitatea de a învăța constă în acțiuni cognitive care anterior trebuiau învățate și dobândite După aceea, ele sunt folosite ca mijloc de a învăța acțiuni noi Deci, de exemplu, metodele logice de gândire trebuie mai întâi stăpânite ca subiecte speciale de asimilare, adică faceți parte din primul grup de acțiune al exercițiului În viitor, metodele logice de gândire acționează ca mijloace cognitive necesare pentru asimilarea cu succes a oricăror materii educaționale, a oricăror aptitudini Desigur, acțiunile cognitive învățate sunt folosite nu numai ca mijloace de asimilare În viitor, ele pot fi mijloace de activitate de muncă, folosite de o persoană la descoperirea unor fenomene noi etc Deci, o persoană folosește metode logice de gândire de-a lungul vieții, atunci când efectuează toate tipurile de activități Mai mult, nu toate acțiunile învățate devin mijloace de asimilare; fac parte din activitatea de învățare Unele dintre ele sunt achiziționate special, de exemplu, pentru muncă Din cele spuse, rezultă următoarele puncte: Acțiunile care compun capacitatea de a învăța trebuie învățate în același mod ca orice alte acțiuni Aceasta înseamnă că toate acțiunile incluse în capacitatea de a învăța (al doilea grup de acțiuni) au fost anterior obiecte de asimilare (au fost incluse în primul grup de acțiuni) Acțiunile care compun capacitatea de a învăța nu sunt unice, potrivite doar pentru învățare Ele pot face parte din alte activități umane În consecință, capacitatea de a învăța constă în diferite tipuri de acțiuni cognitive care vizează obținerea de noi cunoștințe, noi sisteme de operare Aceste acțiuni sunt combinate în capacitatea de a învăța în funcție de funcția pe care o îndeplinesc: sunt mijloace cognitive Capacitatea de a învăța include atât acțiuni generale, cât și acțiuni specifice Anterior, am evidențiat două grupe în tipurile generale de acțiuni: psihologice și acțiuni care alcătuiesc metodele gândirii logice Dar activitățile generale nu se termină aici Printre cele generale se numără acțiuni precum planificarea, monitorizarea, evaluarea, ajustarea activităților acestora Toate aceste activități sunt incluse în capacitatea de a învăța Elevii trebuie, atunci când efectuează o nouă acțiune, să controleze progresul implementării, pe baza modelului care le este dat Controlul necesită inevitabil evaluare - cât de corect este efectuată acțiunea Dacă se detectează o abatere sau o eroare, elevul trebuie să fie capabil să corecteze efectuarea acțiunii Capacitatea de a învăța include în mod necesar acțiuni semn-simbolice: modelare, codare, decodare Acest grup de acțiuni, pe de o parte, este general, întrucât este necesar pentru asimilarea oricărei discipline academice Dar, în același timp, fiecare disciplină are propriul său sistem de mijloace simbolice, pe care elevul trebuie să le poată folosi în procesul de asimilare Aceste grupuri de acțiuni generale sunt importante pentru asimilarea oricăror cunoștințe și abilități Acțiuni specifice - pentru asimilarea doar a unora specifice Profesorul, începând să studieze orice materie, orice temă, trebuie să se asigure că elevii au toate mijloacele cognitive necesare pentru a stăpâni această materie Dacă nu știu, este necesar să se formeze acțiunile lipsă fie în timpul lucrului cu materialul subiect, fie înainte de aceasta întrebări de testare De ce sunt considerate comune acțiunile care compun metodele logice de gândire? Care este conținutul acțiunii de comparare? Din ce componente este compusa? Este posibil să începem formarea gândirii logice cu orice metodă? Cum se determină ordinea formării metodelor logice de gândire? În ce acțiuni constă capacitatea de a învăța? Se poate forma în școala elementară? De ce crezi asta? Care este raportul dintre cunoaștere și acțiune? Ce determină alegerea acțiunilor care trebuie formate la școlari atunci când studiază o anumită materie? Numiți câteva acțiuni specifice care sunt necesare atunci când vă învățați limba maternă Literatură Nikolskaya I L ABC-ul raționamentului -M, Nikolskaya I L , Tigranova L I Gimnastica pentru minte - M, Stolyar A A Jocuri matematice pentru copii - ani - M, Capitolul PROCESUL DE ASOCIARE Rezultatul învățării este, în primul rând, formarea diferitelor tipuri de activitate cognitivă sau a elementelor sale individuale: concepte, idei, diverse acțiuni mentale În capitolul anterior am dezvăluit principalele tipuri de activitate cognitivă pe care trebuie să le formeze elevii Pentru a face acest lucru intenționat și cu succes, este necesar să se cunoască tiparele procesului de asimilare Cunoașterea tiparelor procesului de asimilare vă permite să răspundeți la întrebările care apar în organizarea oricărui proces de învățare Dezvăluirea obiectivelor de învățare vă permite să răspundeți la întrebarea pentru ce este organizată formarea Cunoașterea conținutului instruirii răspunde la întrebarea ce trebuie predat pentru a atinge obiectivele Conștientizarea tiparelor de asimilare face posibil să se răspundă la întrebarea cum să predați: ce metode să alegeți, în ce secvență să le folosiți etc Psihologia modernă nu are încă o cunoaștere exhaustivă a legilor asimilării Tiparele de asimilare sunt prezentate cel mai complet și constructiv în teoria activității învățării, cunoscută sub numele de teoria formării treptate a acțiunilor mentale, care a fost stabilită de lucrările lui P Ya Galperin În lumina acestei teorii, vom lua în considerare procesul de asimilare Natura procesului de asimilare Procesul de stăpânire a cunoștințelor este întotdeauna realizarea de către elevi a anumitor acțiuni cognitive De aceea, la planificarea asimilării oricăror cunoștințe, este necesar să se stabilească în ce activitate (în ce abilități) acestea ar trebui utilizate de către elevi - în ce scop sunt asimilate În plus, profesorul trebuie să se asigure că elevii dispun de toate cele necesare în acest caz, sistemul de acțiuni care alcătuiesc capacitatea de a învăța Acțiunea este o unitate de analiză a activităților elevilor Profesorul trebuie să fie capabil nu numai să evidențieze acțiunile incluse în diverse tipuri de activitate cognitivă a elevilor, ci și să cunoască structura acestora, părțile funcționale, proprietățile de bază, etapele și modelele formării lor Analiza structurală și funcțională a acțiunilor Orice acțiune umană este întotdeauna îndreptată către un obiect Poate fi un obiect material exterior: un tâmplar lucrează la un buștean, un copil se uită la o floare, un elev schimbă bețele în timp ce numără Dar subiectul acțiunii poate fi cuvintele, reprezentările și conceptele Deci, de exemplu, un elev compară cuvintele „deja” și „vierme” pentru a răspunde la întrebarea: „Care dintre ele este mai lungă?” Elevul analizează conceptele teoriei relativității etc Acțiunea este întotdeauna cu scop Elevul adaugă două numere pentru a obține suma lor, evidențiază sunetele din cuvânt pentru a găsi vocale, determină genul pentru a afla dacă este necesar să scrie un semn moale după șuieratul de la sfârșit În urma unei acțiuni, se obține întotdeauna un produs, un rezultat Poate coincide cu scopul, dar poate nu Amintiți-vă de băiatul din celebrul vers al cărui scop era să îndrepte picioarele unui scaun tăindu-le unul câte unul Cu toate acestea, produsul a fost atât de departe de obiectiv, încât interpretul a trebuit să spună: „Ah, am greșit puțin”, obținând un loc în loc de scaun Încă din primele zile de ședere a copilului la școală, este necesar să-l învățați să realizeze scopul pe care trebuie să-l atingă O sarcină specială pentru unii copii este păstrarea scopului propus în memorie La vârsta preșcolară, un copil spune adesea așa ceva: „Am vrut să desenez o casă, dar s-a dovedit a fi soarele” Scopul acțiunii este indisolubil legat de o componentă atât de importantă a acțiunii precum motivul Motivul determină o persoană să stabilească și să atingă diverse scopuri, să efectueze acțiuni adecvate Motivul vă permite să răspundeți la întrebări: de ce facem anumite acțiuni, de ce facem anumite acțiuni? Un elev efectuează zeci, sute de activități de învățare în fiecare zi El nu vede întotdeauna necesitatea de a efectua aceste acțiuni Dacă acest lucru devine tipic pentru un anumit student, atunci activitatea de învățare devine o povară pentru el, el nu vede niciun sens în asta Alcătuirea oricărei acțiuni include unul sau altul sistem de operații, cu ajutorul căruia se realizează acțiunea Deci, de exemplu, atunci când se efectuează o acțiune de comparare, este necesar să se selecteze o caracteristică (baza pentru comparație), în funcție de care obiectele vor fi comparate După aceea, ar trebui să se îndrepte către obiectele comparate și să le evalueze în ceea ce privește această caracteristică În cele din urmă, trageți o concluzie, obțineți rezultatul comparației După cum puteți vedea, acțiunea de comparare include mai multe operații care trebuie efectuate într-o anumită secvență În unele cazuri, succesiunea operațiilor este neschimbată, în altele este permisă o permutare Deci, în acțiunea de comparare, operația de alegere a bazei de comparație trebuie efectuată întotdeauna înainte de evaluarea itemilor comparați pe această bază Dar ordinea evaluării subiecților (care este primul, care este al doilea) poate fi variată Următoarea componentă necesară a oricărei acțiuni este un cadru orientativ Cert este că fiecare acțiune pe care o realizăm va avea succes doar dacă ținem cont de condițiile care determină succesul acestei acțiuni Să presupunem că un copil trebuie să scrie o literă majusculă B El poate atinge acest obiectiv numai dacă ia în considerare raportul elementelor acestei litere, locația lor pe planul foii în raport cu linia caietului Dacă o persoană ia în considerare întregul sistem de condiții care este obiectiv necesar, atunci acțiunea își va atinge scopul; dacă o persoană se concentrează doar pe o parte din aceste condiții sau le înlocuiește cu altele, atunci acțiunea va duce la erori Baza de orientare a unei acțiuni este sistemul de condiții pe care o persoană se bazează efectiv atunci când realizează o acțiune În virtutea celor spuse, acesta poate fi complet sau incomplet, corect sau incorect Deci, de exemplu, la rezolvarea problemei: „Construiți patru triunghiuri echilaterale din șase potriviri” - elevii fac două tipuri de greșeli Unii rup meciurile în jumătate și obțin cu ușurință patru triunghiuri echilaterale Cu toate acestea, la rezolvarea problemei, nu au ținut cont de cerințele specificate în condiție: să construiască triunghiuri din chibrituri (nu jumătăți) În consecință, baza indicativă a acțiunilor lor a fost incompletă Alți elevi, dimpotrivă, extind compoziția bazei de orientare, incluzând în ea o condiție care nu este în problemă, și anume: încearcă să construiască triunghiuri pe un plan Dacă această condiție este inclusă, problema este de nerezolvat Dimpotrivă, de îndată ce baza indicativului este completă și corectă, problema se rezolvă ușor: trei potriviri formează un triunghi pe plan, iar celelalte trei fac posibilă construirea unei piramide triedrice pe baza acestui triunghi și astfel obţine încă trei triunghiuri După cum puteți vedea, în spațiul tridimensional problema se rezolvă corect și ușor Având în vedere importanța bazei orientative a acțiunii, este necesar încă de la primele sarcini să-i învățăm pe copii să evidențieze și să realizeze sistemul de condiții după care trebuie să se ghideze atunci când rezolvă o anumită problemă Totuși, sistemul de condiții către care trebuie îndrumat elevul poate fi prezentat în diferite moduri Aceste condiții pot reflecta trăsăturile particulare ale unui anumit caz, dar pot fixa și generalul, esențial pentru o întreagă clasă de astfel de fenomene Deci, de exemplu, atunci când studiază sistemul numeric zecimal, elevul se poate concentra pe ceea ce este caracteristic acestui sistem special, adică că se bazează pe numărul zece Elevul nu va putea acţiona în alte sisteme numerice Dar este posibil de la bun început să se orienteze elevul către capacitatea sistemului numeric, către principiul pozițional al înregistrării numerelor În acest caz, sistemul zecimal acționează ca un caz special pentru student, iar acesta trece cu ușurință de la un sistem numeric la altul În mod similar, atunci când analizează sarcini, elevul se poate concentra, de exemplu, pe trăsăturile care sunt caracteristice sarcinilor „a lucra”, dar se poate concentra și pe acele trăsături care sunt caracteristice diferitelor tipuri de procese, așa cum sa arătat în capitolul din această carte Un alt tip de bază de orientare a acțiunilor poate fi în studiul unei limbi Deci, asimilând părțile de vorbire, vă puteți concentra asupra trăsăturilor particulare ale fiecăreia dintre ele Dar te poți concentra și asupra sistemului de mesaje pe care un cuvânt le poate purta Astfel de mesaje includ: sexul, numărul, ora etc În acest caz, elevul, analizând cuvântul, identifică el însuși ce sistem specific de mesaje este conținut în acest cuvânt Părți de vorbire apar în fața lui ca purtători ai diferitelor variante ale acestor mesaje Copilul vede că substantivele și adjectivele, de exemplu, poartă aproape același sistem de mesaje Ele diferă doar prin aceea că substantivul raportează totul ca obiect independent (alb, alergare), iar adjectivul ca proprietate (alb, alergare) În consecință, adjectivul are un grad de comparație (indică gradul de severitate al proprietății raportate) După cum puteți vedea, conținutul bazei de orientare a activității cognitive (acțiunile cognitive) determină „capacitatea” tehnicilor formate, amploarea aplicării lor În fine, acțiunea nu există în afara persoanei (subiectului) care o realizează și, desigur, își manifestă întotdeauna individualitatea în acțiune Acțiunea, după cum vedem, este un sistem integral de elemente interconectate În cursul acțiunii, aceste elemente asigură trei funcții principale: indicativ, executiv, de control și corectiv Partea centrală este partea indicativă a acțiunii Această parte este cea care asigură succesul acțiunii Poate fi dezvăluit ca procesul de utilizare a bazei orientative a acțiunii Elevii subestimează adesea partea indicativă, se grăbesc la partea executivă, adică a transforma subiectul acțiunii, a obține un rezultat Deci, atunci când rezolvă o problemă, ei, fără să analizeze condițiile, fără să contureze un plan de lucru, se grăbesc să efectueze acțiuni Partea de control are ca scop verificarea corectitudinii atât a rezultatelor părții orientative, cât și a părții executive, monitorizarea evoluției execuției, verificarea conformității acesteia cu planul planificat În cazul detectării unei erori, abaterea de la calea corectă, corectarea, corectarea este necesară În diferite acțiuni și în diferite condiții de lucru, aceste părți ale acțiunii nu sunt prezentate în aceeași măsură și cu o ordine inegală a executării lor De exemplu, când săpăm pământul, partea aproximativă ocupă un loc relativ mic Se urmărește luarea în considerare a caracteristicilor solului, determinarea lățimii marginii canelurii, calcularea forței aplicate lopeții Dar într-un joc de șah, dimpotrivă, partea executivă (rearanjarea unei piese de la un câmp la altul) durează un timp neglijabil față de cea aproximativă Dar în toate acțiunile este posibil să se evidențieze atât părțile indicative, cât și cele executive și de control În ceea ce privește corectarea, poate să nu fie necesară dacă acțiunea este efectuată cu succes, fără abateri În procesul activității de învățare, fiecare dintre părțile acțiunii poate deveni o acțiune independentă În acest caz, scopul este fie doar orientarea - în elaborarea, de exemplu, a unui plan soluție sau în evidențierea condițiilor care trebuie avute în vedere la rezolvarea unei probleme, sau numai în control - elevul nu primește un rezultat nou, verifică corectitudinea lucrării efectuate (exerciții, rezolvarea problemelor etc ) O sarcină specială de corectare poate fi dată atunci când controlul a fost deja efectuat, erorile sunt evidențiate și trebuie corectate Un exemplu este munca elevilor asupra greșelilor după dictare Partea executivă poate deveni și o acțiune independentă dacă profesorul completează partea orientativă pentru elev De exemplu, îi va oferi un sistem gata făcut de puncte, conform căruia elevul va primi schița scrisorii Dacă este foarte important să pregătiți constant elevii pentru primele trei tipuri de acțiuni, atunci funcțiile pur executante ar trebui excluse din procesul educațional, dacă este posibil, deoarece formează abilități mecanice și nu oferă înțelegere Dacă analizăm toate tipurile de acțiuni numite, atunci vom găsi în fiecare dintre ele, din nou, toate cele trei părți funcționale, dar conform scopului, acțiunea va fi direcționată doar către una dintre părți Proprietățile acțiunii Aceeași acțiune în ceea ce privește conținutul poate fi învățată în moduri diferite Acțiuni simple precum numărarea, adăugarea a două numere, un elev poate efectua pe bețe, deplasându-le cu mâinile (forma materializată de acțiune) Un alt elev poate efectua aceste acțiuni doar fixând obiecte cu privirea (forma perceptivă) Aceleași acțiuni pot fi efectuate prin raționament cu voce tare (forma de acțiune a vorbirii externe), precum și în minte, atunci când toate operațiile sunt efectuate pentru sine (forma mentală de acțiune) Mai departe, acțiunea de adunare în aceeași formă se poate realiza pe scară largă, cu reprezentarea, să zicem, sub formă materială, a tuturor operațiunilor cuprinse în ea, dar poate fi efectuată foarte prescurtat, după formula: + = În acest caz, o persoană primește rezultatul adunării fără „adăugare” - fără a combina termenii inițiali într-un singur set Aceeași acțiune poate fi stăpânită cu diferite grade de generalizare Așadar, atunci când stăpânesc metodele de rezolvare a problemelor aritmetice, unii elevi rezolvă orice probleme dintr-o anumită clasă, în timp ce alții spun uneori așa: „Pot rezolva probleme în piscine, dar eu nu pot rezolva problemele cu un vapor cu aburi și un râu” Nu putem spune că elevul nu a stăpânit acțiunile necesare rezolvării problemelor: le aplică cu succes la problemele „pe bazine” Dar aceste acțiuni nu sunt generalizate - elevul nu le poate transfera la sarcini de același tip, dar cu un complot diferit Din exemplele date se poate observa că poate exista o calitate semnificativ diferită de asimilare a acelorași acțiuni Astfel, atunci când se organizează procesul de asimilare, este necesar să se planifice nu numai cutare sau cutare sistem de acțiuni, ci și calitatea acestora, proprietățile lor Fiecare acțiune umană este caracterizată de un întreg sistem de proprietăți, care sunt împărțite în primare și secundare Proprietățile primare formează un grup de proprietăți de bază Acestea sunt caracteristici independente ale acțiunilor, niciuna dintre ele nu este o consecință a altora Principalele proprietăți includ forma de acțiune, măsura generalizării sale, dezvoltarea, stăpânirea și independența Independența caracteristicilor nu înseamnă că nu se afectează reciproc Dimpotrivă, așa cum se va arăta mai jos, în procesul de formare a proprietăților unei acțiuni, este necesar să se țină cont de influența reciprocă a caracteristicilor Ele sunt independente în sensul că formarea uneia dintre caracteristici nu va duce la formarea altora Aceasta înseamnă că atunci când se organizează procesul de asimilare, este necesar să se îngrijească separat de fiecare dintre aceste caracteristici În ceea ce privește proprietățile secundare, ele sunt întotdeauna o consecință a uneia sau mai multor proprietăți primare Printre proprietățile secundare se numără caracteristici atât de importante ale acțiunii, cum ar fi forța, conștientizarea, rațiunea Particularitatea acestor proprietăți este că nu pot fi formate direct: calea către ele trece prin caracteristicile primare Împărțirea proprietăților acțiunii în primare și secundare (de bază și de ieșire) se realizează nu în funcție de importanța acestor proprietăți, ci în funcție de originea, natura lor O acțiune poate fi stăpânită de o persoană cu indicatori semnificativ diferiți pentru fiecare dintre proprietățile primare și secundare, ceea ce este foarte important de luat în considerare deja atunci când se stabilesc obiectivele de învățare Proprietățile de bază ale acțiunii Principala schimbare în acțiune este legată de forma sa Forma inițială de acțiune poate fi fie materială, fie materializată Diferența dintre aceste forme nu se aplică laturii operaționale: operațiunile în ambele cazuri sunt efectuate manual, au o formă materială Diferența constă în forma de prezentare, în principal a obiectului de acțiune În cazul unei forme materializate, obiectul acțiunii nu este obiectul în sine, ci substitutul său, modelul Desigur, acesta din urmă înlocuiește obiectul real doar atunci când conține acele aspecte ale acestuia care sunt de fapt obiectul asimilării” Modelul educațional în funcțiile sale nu coincide cu modelul în cunoașterea științifică, unde el, înlocuind obiectul, vă permite să obțineți noi cunoștințe despre acest obiect Vezi: Nemov A I Fundamentele logice ale modelării - M , Astfel, atunci când vorbim de vizualizare, nu ne referim la obiect în ansamblu, ci la acea parte a acestuia, la acele proprietăți ale sale care sunt supuse studiului, adică obiectul asimilării Alegerea unuia sau altuia model este determinată de scopul învățării: ceea ce iese în evidență în subiect ca obiect propriu-zis al asimilării Între model și obiectul care se modelează, trebuie să existe o corespondență unu-la-unu cu privire la acele proprietăți care alcătuiesc obiectul asimilării Să arătăm prin exemplu diferența dintre forma materială și materializată de acțiune În studiul lui N G Salmina și L S Kolmogorova, când elevii au stăpânit principiul pozițional al sistemului numeric într-un grup de elevi, forma materială a fost folosită ca inițială pentru formarea acțiunilor mentale, iar în al doilea grup - s-a materializat În prima grupă, elevii au lucrat cu cuburi, în care compoziția unităților claselor următoare a fost prezentată prin unități ale celor anterioare Să presupunem că copiilor li s-au prezentat opt cuburi de valoare unitară (numărând în sistemul numeric zecimal) și trei numere: O, , Era necesar să se numere și să noteze numărul de cuburi în sistemul ternar Copiii știau deja că trei unități din prima categorie formează o unitate din a doua și așa mai departe Au numărat trei unități din prima categorie și le-au transferat în a doua, apoi le-au înlocuit cu o unitate din a doua categorie Trei cuburi înlocuite au fost așezate deasupra primei categorii La fel, elevii au primit cea de-a doua unitate din categoria a II-a și, în final, cele două cuburi rămase au fost lăsate în prima categorie Copiii au văzut că la a doua categorie erau doi, la prima - tot doi Și au scris: Iată cum arătau etapele sarcinii: 'În sistemul zecimal, din punct de vedere al materializării, se folosesc aceleași tipuri După cum putem vedea, în acest caz, atât obiectele acțiunii, rezultatele operațiilor individuale, cât și rezultatul final sunt fixate într-un mod extern, material Elevul realizează transformări reale cu ajutorul mâinii Și iată cum arăta forma materializată a aceleiași acțiuni: În acest caz, unitățile din fiecare categorie aveau denumiri proprii: unitățile din prima categorie erau indicate printr-o cruce, a doua - printr-un pătrat, a treia - printr-un cerc etc Copiii, ca și în primul caz, și-au folosit mâna: au numărat cruci, au scos triple, dar în loc să le transfere în categoria corespunzătoare, i-au încercuit, au tras o săgeată în direcția potrivită și au dat denumirea categoriei ' Pentru detalii, vezi: SalminaN G , Kolmogorova L S Asimilarea conceptelor matematice inițiale cu diferite tipuri de materializare a obiectelor și instrumentelor de acțiune // Probleme de psihologie - - Nr În timpul asimilării de noi acțiuni de către copiii din clasele I de școală elementară, materializarea acțiunii să fie cât mai completă, adică acoperind nu numai obiectul cu care acționează copilul, ci și alte elemente ale acțiunii Lipsa materializării duce adesea la scăderea succesului muncii elevilor, la dificultăți de asimilare Deci, în studiul sus-menționat al lui N G Salmina și L S Kolmogorova a comparat succesul asimilării principiului pozițional al sistemului de numere cu o completare diferită a materializării Într-un grup, pe lângă tipurile de materializare de mai sus, elevii au construit o grilă de biți și au folosit-o la finalizarea sarcinilor Grila de biți a fost reprezentată după cum urmează: Clasa de miliard Clasa de milioane Clasa de mii Clasa de unități s § § - g g m § ș § E Y § o ® k s o o o S V Y S g i c eu tț tî Kt ți kg th , <) Elevii înșiși primesc o serie secvențială de numere folosind aceeași metodă: adăugarea unei unități la numărul rezultat După introducerea numerelor în cadrul , elevii se familiarizează cu operațiile aritmetice, cu legile comutative și asociative și pe această bază studiază în detaliu compoziția numărului, descompunându-l în diverse grupe de unități Se acordă multă atenție numărării în grupuri egale, ceea ce este o pregătire pentru introducerea înmulțirii Lucrarea merge cu utilizarea unei axe numerice Pentru copii, un astfel de cont acționează ca o tranziție către o măsură mai mare Necesitatea înmulțirii se dovedește elevilor prin rezolvarea unor probleme adecvate De exemplu, se propune să se afle câte păsări pot fi hrănite cu cerealele conținute în pachet Fiecare pasăre are nevoie de o linguriță de cereale Elevii sunt încurajați să găsească modalități de a rezolva problema Lucrarea cu lingurițe este respinsă ca fiind lungă Lingurile dau un rezultat relativ rapid, dar răspunsul la problemă rămâne fără răspuns Cu siguranță unul dintre copii va ghici: „Trebuie să măsurăm câte lingurițe vor intra în sala de mese” Măsura Să presupunem că sunt incluse două linguri Copiii percep în mod logic înmulțirea ca pe o schimbare de măsură: au luat două lingurițe deodată Și, să zicem, au luat această măsură de cinci ori De aici provine intrarea x = Au lucrat în măsuri mici (lingurițe), dar au luat două astfel de măsuri deodată Împărțirea este introdusă ca inversul înmulțirii: trecerea la o măsură mărită Să presupunem că există linguri de cereale Trebuie să aflăm câte păsări va rezista această cereală dacă fiecare pasăre mănâncă două linguri Și trebuie să știți de câte ori această măsură nouă este conținută în măsurat După cum puteți vedea, pe baza măsurării și a acțiunii măsurării, puteți arăta copiilor atât numărul, cât și acțiunile cu acesta Aceleași concepte fac posibilă dezvăluirea studenților diverse sisteme de numere și principiul pozițional al construcției lor Fiecare nouă cifră a sistemului numeric este considerată o nouă măsură de numărare, iar raportul cifrelor ca un raport al măsurilor, fiecare dintre acestea fiind de un anumit număr de ori mai mare decât măsura cifrei anterioare Deci, în sistemul zecimal, unități din prima cifră (unități) dau o unitate din a doua cifră (zeci) și așa mai departe Elevii înșiși formează noi „măsuri de numărare” lucrând cu o grilă de biți Sute de zeci de unități p a T O g ft W o Qh nr Deci, unitățile din orice categorie sunt considerate și scrise în același mod, astfel încât copiii încep cu ușurință să efectueze toate operațiile aritmetice cu unități din orice categorie Mai târziu, măsurile sunt folosite și în studiul fracțiilor zecimale și ordinare Trebuie remarcat faptul că, cu această abordare a construirii unui curs de matematică elementară, este mai logic să introduceți mai întâi fracții zecimale, apoi pe cele obișnuite Fracțiile zecimale acționează ca a doua parte a sistemului numeric, unde măsura, atunci când trece de la descărcare la descărcare, nu crește, ci, dimpotrivă, scade Fracțiile obișnuite le apar și elevilor ca o tranziție la o nouă măsură de măsurare, dar acum măsura este redusă nu de zece, ci de un alt număr de ori Este caracteristic faptul că elevii care lucrează în conformitate cu aceste programe nu fac niciodată greșeli școlare atât de comune atunci când adună fracții ca efectuând această acțiune separat, mai întâi pe numărători și apoi pe numitori Când lucrează cu măsuri, elevii învață de la bun început că nu poți decât să adunăm și să scazi ceea ce se măsoară prin aceeași măsură Prin urmare, pentru a adăuga / și / , este necesar să le reduceți la o măsură comună - la un numitor comun Rețineți că mulți ani de experiență în acest program a arătat că principiile construcției sale permit studenților să pătrundă adânc în fundamentele sistemelor numerice, să se deplaseze cu ușurință de la un sistem la altul În același timp, acest lucru oferă o reducere serioasă a timpului necesar stăpânirii cursului inițial de matematică În sfârșit, luarea în considerare a tiparelor de asimilare și a caracteristicilor de vârstă ale copiilor în dezvoltarea metodelor de predare face posibilă asigurarea asimilării depline a acestui curs de către toți studenții O abordare similară - prin alocarea de concepte și acțiuni fundamentale - ar trebui implementată în raport cu abilitățile care asigură rezolvarea problemelor Acceptarea rezolvării problemelor aritmetice „pentru procese” În primul rând, observăm că baza de orientare a acțiunilor care alcătuiesc capacitatea de a rezolva aceste probleme se află în afara aritmeticii: pentru a descrie situația dată în condiția problemei în limbaj matematic, este necesar să se evidențieze elementele principale din această situaţie şi relaţiile dintre acestea Toate aceste sarcini se bazează pe aceleași concepte: viteza, timpul și rezultatul („produsul”) procesului la care duce procesul sau pe care îl distruge Din acest motiv, studenților li se poate oferi o metodă generală de rezolvare a tuturor problemelor aritmetice pe procese și să-și construiască baza indicativă conform celui de-al treilea tip Baza indicativă a capacității de a rezolva probleme „pentru procese” include conceptele: viteză, timp, produs al procesului Pentru a rezolva cu succes probleme de acest tip, este necesar să se înțeleagă și relația dintre principalele elemente ale situației: a) valoarea produsului este direct proporțională cu viteza și timpul; b) timpul necesar obţinerii produsului este direct proporţional cu mărimea produsului şi invers proporţional cu viteza etc Mai mult, este important să învățăm că două dintre aceste elemente pot fi întotdeauna folosite pentru a-l găsi pe al treilea, dacă vorbim despre un participant în proces (o forță care acționează) Într-adevăr, S = Vx T; V = S : T; T \u d S: V În cele din urmă, dacă produsul este creat de mai mulți participanți, atunci în acest caz apare un nou sistem de relații - relația dintre valorile private și cele generale pentru fiecare parametru, determinată de natura participarea forțelor individuale: participanții se ajută reciproc sau se opun, participă simultan sau în momente diferite în desfășurare etc În acest caz, viteza totală, de exemplu, poate avea următoarea expresie: Vo = Vi + V (dacă participanții se ajută între ei); Vq = Vi - V (dacă participanții rezistă), etc Toate acestea fac parte din această abilitate și constituie un program a ceea ce în acest caz ar trebui predat Numai după stăpânirea tuturor elementelor de bază și a relațiilor lor se poate da o metodă generală de analiză, care să permită stabilirea unui sistem de relații în condițiile oricărei probleme specifice de un anumit tip În primul rând, cursanții trebuie să formeze un sistem de concepte: timp, viteză, produs al procesului Testul arată că, de obicei, elevii nu dețin nici aceste concepte și nici relațiile dintre ele Deci, de exemplu, pentru mulți studenți, nici măcar timpul nu este diferențiat ca un anumit moment de timp (punct de referință) și timpul ca un anumit interval de timp (Dacă, de exemplu, problema spune că trenul a plecat la ora dimineața, elevii consideră că ora deplasării lui este ora ) Formarea conceptelor de bază - timpul procesului, viteza procesului și produsul procesului - se încheie cu asimilarea relațiilor lor; elevii învață să găsească oricare dintre cele trei elemente indicate din celelalte două Formarea tuturor elementelor trebuie realizată cu o dezvoltare treptată În stadiul acțiunii materializate, schemele și modelele spațiale sunt utilizate pe scară largă Deci, de exemplu, viteza, produsul procesului este reprezentat ca un segment de linie dreaptă, timpul - ca un segment împărțit în numărul corespunzător de părți Elevul este rugat, de exemplu, să obțină produsul procesului în funcție de viteza și timpul care i se acordă O obține amânând segmentul, simulând viteza, de câte ori există piese în alt segment, simulând timpul Elevul finalizează cu ușurință această acțiune practică cu o descriere matematică, întrucât tocmai a primit produsul adăugând succesiv aceeași cantitate, adică a luat același lucru de un anumit număr de ori Astfel, elevul poate scrie cu ușurință ca viteză în timp Astfel, studentul poate determina operațiunile executive în mod independent În mod similar, în această etapă are loc asimilarea tuturor celorlalte componente ale aptitudinii După aceea, subiectele trebuie predate să evidențieze elementele din situația descrisă în cuvinte, să analizeze condițiile sarcinilor conform planului care le este dat Acesta este deja un nivel extern de asimilare a vorbirii Planul de analiză arată cam așa: Cine acționează (F)? Care este rezultatul acțiunii sale (S)? Cât durează acțiunea (T)? Câte performanțe într-o unitate de timp (V)? Elevii sunt învățați să găsească date în starea problemei care conțin răspunsul la fiecare dintre punctele prescripției, subliniază această parte a condiției cu o anumită linie și pun simbolul corespunzător (F, V, T, S) sub ea (sau deasupra lui) După aceea, elevii notează starea problemei folosind simboluri, plasând date specifice pe fiecare dintre ele sau punând un semn de întrebare dacă valoarea este necunoscută Iată cum arăta una dintre sarcini după ce i-a analizat condițiile: „Trei mașini au consumat de litri de combustibil (So) în ore (To) Se știe că în acest timp prima mașină a consumat de litri (Si,), iar a doua - litri (S ) Aflați cât a cheltuit a treia mașină pe oră (Vz)? Și numai după ce studenții au stăpânit această formă de analiză ar trebui să fie învățați să analizeze singuri starea problemei În urma asimilării tuturor elementelor selectate, a relaţiilor dintre ele şi a metodei generale de analiză a condiţiilor problemei, elevilor trebuie să li se ofere o metodă de întocmire a unei diagrame a situaţiei şi a unui plan de soluţionare La început, acest lucru se face în relație cu un participant, iar apoi - în condiții de acțiune comună, în care participanții la proces se pot ajuta și se pot împiedica reciproc Acum este dată o prescripție generală, care face posibilă analiza stării problemei, întocmirea unei diagrame a situației și a unui plan de soluție Prescripția își propune să evidențieze în starea sarcinii participanții la proces, modul în care aceștia acționează (ajută sau se opun), timpul de participare a fiecăruia dintre ei etc Ca urmare a unei astfel de analize, o înregistrare a condițiilor problemei apare într-un anumit sistem de simboluri Inregistrarea datelor: La= Ph Deci= l Si = l S = l V =? După aceea, elevul este rugat să selecteze ceea ce caută, să îl desemneze cu simbolul corespunzător (V, S, T, Vg, Tg, Si etc ) și să îl încercuiască cu o linie punctată (semnul necunoscutului) ) În sarcina de mai sus, se dorește viteza celui de-al treilea participant la proces (De la / Apoi se propune să se indice cantitățile cu care poate fi obținută Elevul, după însușirea elementelor principale și a relațiilor lor, știe că poate fi obținut doar în două moduri: fie prin timp (T) și produs (S) legat de o terță parte, fie prin viteza generală și viteza participanților individuali Și descrie următoarele: Atunci prescripția propune să se desemneze care dintre elementele indicate sunt cunoscute, care nu; elevul analizează în continuare starea problemei și stabilește că Tz este, dar S nu este etc Atunci circuitul ia următoarea formă (linia continuă este semnul cunoscutului) Acum studentul trebuie să stabilească cum poate fi găsit Vz El știe că V poate fi găsit în două moduri: prin T și prin S , sau prin Vo și coeficientii V) și V Continuând analiza datelor problemei conform instrucțiunilor, studentul primește următoarea schemă: Din diagramă se poate observa că drumul conturat atât în dreapta cât și în stânga duce la o soluție Dar drumul din dreapta este mai scurt Pe baza schemei situației, elevii întocmesc un plan de rezolvare a problemei și îl pun în aplicare Operațiunile executive nu sunt dificile pentru studenți, deoarece aceștia au învățat deja expresia matematică a acelor relaţii care există între elementele descrise ale situaţiei Un test al programului a arătat că, cu o astfel de pregătire, chiar și cei mai slabi elevi din clasa a treia învață tehnica generală de rezolvare a problemelor pe procese și o aplică cu succes Antrenamentul durează de obicei - lecții, adică mult mai puţin decât se cheltuieşte de obicei pentru asimilarea tuturor varietăţilor de sarcini de acest tip în învăţământul şcolar Am considerat această tehnică într-o formă materializată; generalizare – în cadrul tot felul de sarcini şcolare pentru procese Rezolvând problemele acestei clase, elevii vor trece treptat la stadiul mental Citind starea problemei, acestea nu vor mai evidenția elemente individuale cu semne; treptat, nu vor scrie datele, nici nu vor întocmi o schemă de soluții: vor face toate acestea pentru ei înșiși, rapid și, parcă, vor vedea imediat un mod rațional de rezolvare După cum puteți vedea, la compilarea unui program pentru formarea capacității de a rezolva probleme aritmetice, este, de asemenea, necesar, în primul rând, să evidențiem conceptele de bază pe care se bazează problemele și care (în acest caz, conceptul de viteză, timp, produs, forțe care acționează) constituie specificul problemelor acestei clase, apoi evidențiază relațiile dintre aceste concepte și, pe această bază, oferă o metodă generală de analiză a problemelor acestei clase Desigur, și metoda generală de analiză trebuie dezvoltată pas cu pas În cele din urmă, poate fi aplicat fără a se baza pe o schemă Avantajul schematizării situației date în starea problemei este că textul este „tradus” în limbajul unui model vizual și în același timp abstract, în care elevului îi apar în același timp toate relațiile situației În plus, planul de soluție este prezentat și pe diagramă: numărul de elemente încercuite de pe linia punctată arată câte întrebări (și acțiuni) poate fi rezolvată sarcina Direcția săgeților arată ordinea în care se procedează Particularitatea acestei scheme este că conținutul acțiunilor executive nu este prezentat pe ea Modelează doar elementele specifice ale situației și relațiile acestora, adică baza călăuzitoare pentru acțiune Dar, după cum au arătat studiile, după o dezvoltare deosebită a elementelor principale (T, V, S) și a relațiilor dintre ele, operațiile executive nu sunt dificile nici măcar în rezolvarea unor probleme complexe, întrucât sunt aceleași Dificultatea rezolvării acestor probleme nu constă în operațiile aritmetice în sine, ci în adecvarea aplicării lor Tehnica avută în vedere permite elevului, la rezolvarea tuturor problemelor de acest tip, să formeze o bază orientativă completă, care să asigure înțelegerea sistemului dat de relații și, în consecință, traducerea adecvată a acestora în limbajul operațiilor aritmetice Logica actiunilor executive este determinata de logica situatiei prezentate in starea problemei Când predă rezolvarea problemelor de aritmetică, profesorul trebuie să dezvăluie elevului aceste relații, să formeze în el o bază indicativă completă și adecvată pentru acțiunile efectuate Avantajul acestui mod de învățare este dovedit de rezultatele serii de experimente comparative și de control După antrenament, subiecți au primit două sarcini complicate Iată una dintre ele: „Trebuie să plantăm de copaci Daca functioneaza doar clasa a treia, atunci lucrarea se va face in ore; daca functioneaza doar clasa a patra, atunci lucrarea se va face in ore Cât timp va dura până la îndeplinire dacă ambele clase lucrează împreună? Una dintre ele a fost rezolvată de toate subiectele destul de independent În rezolvarea celei de-a doua probleme prezentate aici, șapte subiecți au avut nevoie de puțin ajutor din partea experimentatorului Dificultățile au fost cauzate de forma condiționată de prezentare a datelor, ceea ce a dus la faptul că nu toți elevii au fost capabili să le înțeleagă Chiar dacă aceste șapte decizii sunt recunoscute ca fiind eronate, atunci în acest caz deciziile corecte reprezintă % Aceleași sarcini au fost date la de elevi medii din clasele a IV-a, a cincea, a șasea și a opta ( persoane din fiecare clasă) S-a dovedit că soluțiile corecte au fost doar % în clasa a IV-a, % în clasa a cincea, % în clasa a VI-a și % în clasa a VIII-a Elevii din clasele a VI-a și a VIII-a care nu au făcut față sarcinilor li s-a permis să folosească metode algebrice de rezolvare, dar nici acest lucru nu a ajutat După cum puteți vedea, rezultatele sunt proaste Rezultatele scăzute ale elevilor din clasa a VIII-a sunt deosebit de orientative: studiul algebrei după studierea aritmeticii nu a condus la o generalizare a metodelor aritmetice de rezolvare, nu la înțelegerea lor ca cazuri speciale de relații algebrice, ci la uitarea sub forma în pe care au fost învăţaţi Avantajul educației care vizează formarea, în primul rând, a unei baze orientative pentru acțiuni este că, oferind înțelegere, o alegere conștientă a acțiunilor executive, îi face pe elevi independenți și creează o atitudine pozitivă față de clase Schimbarea atitudinii elevilor față de aritmetică are loc chiar în fața ochilor noștri La început, elevii au fost reticenți în a studia (orele erau în detrimentul timpului liber), nu și-au ascuns atitudinea negativă față de rezolvarea problemelor Dar literalmente după două-trei ore, situația s-a schimbat: copiii au încercat să rezolve cât mai mult problemele din clasă, să învețe mai des, neatenția a dispărut După ce elevii au rezolvat problemele de control, li s-a spus că forma lecțiilor se schimbă: cine vrea să caute problemele în manualele de aritmetică, să le rezolve și să aducă soluțiile experimentatorului pentru verificare S-a dovedit că toți elevii au început să facă asta, deși nimeni nu i-a obligat să facă asta, nu au dat nicio notă pentru asta și nimeni nu le-a reamintit acest lucru Elevii au fost ghidați doar de un interes direct pentru rezolvarea problemelor care le-au devenit acum la îndemână ' Pentru o prezentare detaliată a metodologiei de lucru cu probleme de acest tip, vezi: Nikola G , Talyzina N F Formarea metodelor generale de rezolvare a problemelor aritmetice // Formarea metodelor de gândire matematică - M , -S - Este posibilă o generalizare suplimentară a metodei luate în considerare Analiza preliminară a arătat că sarcinile pentru „procese” și sarcinile pentru „cumpărare și vânzare” au un sistem identic de relații; diferența este doar într-un plan concret-subiectiv, care în acest caz nu este semnificativ Se poate propune o modalitate de analiză care să permită studenților să abordeze aceste două mari clase de probleme aritmetice ca varietăți de același tip întrebări de testare Numiți câteva acțiuni care sunt necesare atunci când vă învățați limba maternă De ce nu poți începe să înveți să citești cu litere? De ce este scrisul mai bun decât dictarea pentru însuşirea limbii? De ce este mai ușoară rezolvarea exemplelor în aritmetică decât rezolvarea problemelor? Ce tip de bază orientativă de acțiune ar trebui să se străduiască să folosească în studiul oricărui subiect? De ce? Numiți acțiunile de care au nevoie elevii pentru a cunoaște natura, artele plastice Literatură Aidarova L I Probleme psihologice ale predării limbii ruse la școlari mai mici - M , Davydov V V Trăsături psihologice ale perioadei „prenumerice” de predare a matematicii // Oportunități legate de vârstă pentru stăpânirea cunoștințelor - M , -S - Salmina N G , Forero Navis I Predarea matematicii în școala elementară - M , - S - Nikola G , Talyzina N F Formarea metodelor generale de rezolvare a problemelor aritmetice // Formarea metodelor gândirii matematice -M , Capitolul După cum am menționat mai devreme, capacitatea de a învăța include tot felul de acțiuni: logice, psihologice, specifice Profesorul ar trebui să fie capabil să le evidențieze pe acelea dintre ele care sunt necesare pentru asimilarea acestei secțiuni, a acestui subiect De fiecare dată când un elev începe să studieze materiale noi, el trebuie să aibă cunoștințele și acțiunile pe baza cărora se construiesc altele noi Dacă această condiție nu este îndeplinită, atunci studentul nu poate înțelege noul material ' În didactică, aceste cerințe se reflectă în principiile consistenței și accesibilității În plus, elevul trebuie să aibă astfel de acțiuni care sunt necesare pentru a trece etapele de asimilare Acestea includ: capacitatea de a lucra cu instrucțiuni verbale, capacitatea de a codifica, modela, capacitatea de a lucra cu text și multe altele Formarea tuturor acestor acțiuni urmează aceeași cale ca și formarea acțiunilor pe care le-am luat în considerare în capitolele precedente Având în vedere importanța capacității de a învăța, vom avea în vedere o modalitate specifică de formare a mai multor acțiuni incluse în aceasta, care sunt utilizate pe scară largă în asimilarea diferitelor materiale Formarea acțiunilor incluse în tehnica modelării Formarea de modelare ar trebui să înceapă cu capacitatea de a afișa relații spațiale, mai târziu - de a afișa relații temporale și apoi - toate celelalte tipuri de relații (mecanice, pitch, matematice, logice etc ) Dacă la început copiilor li se oferă modele gata făcute cu care lucrează, apoi treptat elevii învață să construiască diverse tipuri de modele, adică stapaneste activitatea de modelare Procesul de învățare a activității de modelare a fost atent studiat de N G Salmina și personalul ei Ea subliniază următoarele activități care sunt incluse în această activitate: Analiza materialului (textului) de modelat: selecția părților semantice - un sistem de elemente și relațiile lor care urmează să fie descrise prin mijloace semno-simbolice „Traducerea” în limbajul simbolurilor și semnelor Se acordă o atenție deosebită principiului corespondenței unu-la-unu între elementele selectate ale materialului și elementele modelului Fără o astfel de corespondență, modelul nu va oferi o idee corectă despre fenomenul studiat Elevii ar trebui să desemneze aceleași elemente și relații cu aceleași simboluri și semne și elemente și relații diferite cu altele diferite (Desigur, această cerință este îndeplinită în cadrul construcției unui singur model, adică în condițiile rezolvării unei anumite probleme ) Acțiune de transformare a modelului Această acțiune permite elevilor să rearanjeze elementele modelului, să-l completeze cu elementele lipsă și așa mai departe Corelarea modelului obtinut cu realitatea (cu ceea ce a fost modelat) Această acțiune vă permite să obțineți informații noi despre obiectul modelat, pentru a pătrunde mai adânc în esența acestuia Acesta este tocmai scopul modelării ' Vezi: Salmina N G Semn și simbol în educație - M , Studiile au arătat că elevii din școala elementară nu stăpânesc pe deplin această activitate În același timp, formarea intenționată a acestei activități face posibilă utilizarea cu succes deja în clasa I Ca exemplu, luați în considerare lucrarea lui N G Salmina și G A Glotova În primul rând, autorii au folosit o serie de tehnici menite să ofere motivație În special, învățarea a avut loc sub forma unui joc Esența jocului este următoarea: copilul concepe o imagine, construiește un model, iar profesorul (sau alt elev) ghicește imaginea De asemenea, copiilor li s-au arătat modele construite incorect (care ar fi fost construite de alți copii), atenția a fost concentrată pe ceea ce face imposibilă ghicirea imaginilor După aceea, copiilor li s-a propus următoarea sarcină: „Explicați altor copii cum să construiască modele, astfel încât să poată ghici corect imaginile” De obicei, copiii nu au făcut față sarcinii Profesorul a dat elevilor o fișă în care, pe baza acțiunilor de mai sus, au fost indicate într-o formă vizuală regulile de modelare În același timp, profesorul a formulat aceste reguli într-o formă de vorbire accesibilă, explicând cu mai multe exemple cum să construim un model După aceea, copiilor li s-au oferit sarcini, în care numărul de piese în situațiile înlocuite a variat de la două la zece Profesorul a pus întrebări, a dat instrucțiuni pentru a-i ajuta pe elevi să le identifice pe toate pașii necesari în ordinea corectă Pentru a menține motivația, profesorul a dat copiilor jetoane pentru fiecare răspuns corect Treptat, copiii au memorat conținutul cardului și au efectuat simularea fără a se referi la aceasta Procesul de modelare a continuat acum sub forma raționamentului În același timp, profesorul a pus o condiție: explicațiile să fie înțelese de copiii din grupa mai mică a grădiniței Acest lucru a ajutat la obținerea unor răspunsuri mai detaliate și accentuate intonațional de la copii După ce au trecut prin toate etapele de asimilare, copiilor li s-au oferit sarcini de control Implementarea lor a arătat că copiii au învățat să codifice, în timp ce ei au învățat să aleagă înlocuitori convenabil și să le structureze Ei au construit cu succes și în mod independent modele pe alt material subiect, dacă au avut cunoștințele necesare specifice subiectului Dezvoltarea capacității de a fi atent Atenția este autocontrol, care se realizează în tăcere, pe scurt, automat Nu este nevoie să demonstrăm că capacitatea de a fi atenți este necesară elevilor nu numai pentru învățarea cu succes, ci și pentru desfășurarea fructuoasă a tuturor celorlalte activități atât la școală, cât și după absolvire Cum să formezi atenția acelor copii care nu o au? Găsim răspunsul la această întrebare în P Ya Galperin și S L Kabylnitskaya' ' A se vedea: Galperin P Ya , Kabylnitskaya S L Formarea experimentală a atenției -M , După cum sa menționat deja, acești autori pornesc de la faptul că atenția este un act de control Dar nu orice acțiune de control este atenție, ci doar una care se realizează în minte, pe scurt și automatizat Cu toate acestea, știm deja că o acțiune nu dobândește astfel de caracteristici imediat, nu la începutul asimilării ei de către elevi, ci doar la final, la etapele finale de asimilare Din cele spuse rezultă că atenția este etapa finală în stăpânirea acțiunii de control Este necesar să începem formarea atenției cu acțiuni de control externe, conștiente și desfășurate În plus, trebuie adăugat că vorbim de atenția voluntară, care este cea de vârf în activitatea educațională Pentru a forma atenția voluntară, puteți folosi acțiunea de control în diferite tipuri de sarcini Dar este cel mai oportun să alegeți astfel de tipuri de lucrări educaționale în care deficiențele în atenția studenților sunt deosebit de vizibile Deci, P Ya Galperin și S L Kabylnitskaya a atras atenția asupra acțiunii de control utilizate atunci când lucrați cu text O verificare preliminară a arătat că copiii neatenți nu sunt capabili să detecteze erori în text Lucrarea a fost realizată cu elevi din clasa a III-a În primul rând, a fost stabilit conținutul controlului: ce anume ar trebui predat În acest caz, acțiunea de control constă în următoarele operații: Alegerea comenzii în executarea verificării Elevul trebuie să decidă ce va verifica mai întâi în text: corectitudinea textului în sens sau în ortografie Evidențierea părților de text de verificat: cuvinte, propoziții Identificarea posibilelor tipuri de erori: trece - permutarea cuvintelor, dublare - înlocuire de silabe, scrisori Pentru ca elevii să efectueze secvenţial toate aceste operaţii încă de la început, trebuie să stabilească ordinea lucrărilor şi să o noteze pe un cartonaş Iată cum arată: Conturează ordinea cecului: prin sens, prin scris Citiți propoziția cu voce tare Se potrivesc cuvintele? Lipsesc cuvinte? Citiți cuvintele cu voce tare silabă cu silabă și evidențiați fiecare silabă Se potrivesc literele cu cuvântul? Lipsesc litere? Lucrarea începe cu explicarea și demonstrarea acțiunii de control de către profesor Primul paragraf al regulii este explicat astfel: „Sunt erori în acest text Ele trebuie găsite și corectate Erorile din text sunt diferite Există erori de ortografie a cuvintelor individuale, dar există erori de alt fel: cuvintele sunt omise sau altele, se scrie cuvântul inutil în locul celui potrivit Acest lucru face ca propunerea să nu aibă sens Pentru a găsi toate greșelile, trebuie să lucrați în ordine: care greșeli le veți corecta mai întâi, care - mai târziu „Galperin P Ya , Kabylnitskaya S L Formarea experimentală a atenției Profesorul verifică un text împreună cu elevii, respectând cu strictețe „regula” După aceea, elevii încep să lucreze independent După cum știți deja, controlul trebuie efectuat mai întâi într-o formă materială sau materializată În acest scop, va fi uluit să sugereze elevilor: să taieze cu o linie verticală fiecare cuvânt bifat dintr-o propoziție, fiecare silabă dintr-un cuvânt bifat; citește cu voce tare și verifică fiecare cuvânt, fiecare silabă Dacă elevilor le este dificil să finalizeze verificarea - le scapă erori - le puteți oferi texte corect scrise ca exemplu În plus, puteți avertiza copiii înainte de muncă că textele conțin atât erori gramaticale, cât și semantice Este deosebit de important să faceți acest lucru atunci când efectuați primele sarcini În mod firesc, profesorul trebuie să întocmească în prealabil un sistem de sarcini care să ofere o generalizare a acțiunii de control care se formează „Trecinile pot fi luate din cartea numită de P Ya Galperin și S L Kabylnitskaya După finalizarea cu succes a acestei acțiuni într-o formă materializată, elevii ar trebui să o efectueze fără a se baza pe un card Dar înainte de asta, trebuie să numească următoarea operație și să o finalizeze Cuvintele și silabele bifate nu mai sunt subliniate, ci sunt evidențiate și citite vizual După ce au efectuat corect acțiunea de control în forma de vorbire externă, elevii o transferă treptat în forma mentală În această etapă, controlul poate fi deja transformat într-un act de atenție Dar pentru aceasta este necesar să se asigure o schimbare în această acțiune nu numai de formă (de la materializat la mental), ci și pe încă două linii: reducerea și automatizarea La selectarea sarcinilor, atât greșelile semantice, cât și greșelile de ortografie trebuie incluse în text În acest din urmă caz, trebuie evitate erorile privind regulile care nu au fost încă studiate de către elevi Există o opinie că percepția ortografiei incorecte asupra unei reguli cunoscute duce la scriere analfabetă Nu este adevarat În acest caz, copilul nu doar percepe ortografia incorectă, ci o corectează activ, adică se bazează în mod conștient pe o regulă (de exemplu, regula pentru scrierea prepozițiilor cu substantive), o folosește pentru a obține eșantionul corect Atunci când elevii pot efectua acțiunea de control deja într-o formă de vorbire externă, fără a se baza pe un card, fără un eșantion de text, este util să se folosească verificarea reciprocă de către studenți a temelor pentru acasă, a temelor independente Nu puteți crede că atenția se va forma după îndeplinirea mai multor sarcini Nu o sa se intample În primul rând, după cum experimentele lui P Ya Galperin și S L Kabylnitskaya, învățarea controlului textelor a necesitat - de lecții a câte - de minute fiecare În al doilea rând, s-a dovedit că, în timp ce verificau cu succes textele în condiții de învățare, copiii nu făceau acest lucru în alte cazuri: de exemplu, când făceau temele În al treilea rând, ei nu au transferat metoda învățată de control către alt material În cele din urmă, pot exista „recăderi” ale neatenției, uneori după o lună sau două de muncă reușită a studenților Pentru a evita toate acestea, este necesar să ne îngrijim de gestionarea procesului de reducere, automatizare și generalizare a acțiunii de control Când copiii spun „regulile de acțiune” cu voce tare, ar trebui să li se permită treptat să nu citească cu voce tare fiecare articol din „regulă”, ci doar să sune numărul acestui articol și să dea un răspuns la întrebarea conținută în acest articol În mod similar, răspunsurile ar trebui scurtate, aducând la un scurt „da”, „nu” Când un student face o acțiune în mintea lui, ar trebui să verificați, de asemenea, progresul lucrării lui uneori, întrebând: ce faceți acum? Toate aceste masuri contribuie la faptul ca elevul transfera actiunea de control in plan mental fara a rata operatiile principale Mai departe Este important ca elevii să folosească acțiunea de control formată nu numai la școală, ci și acasă (în grupa de zi prelungită) atunci când fac temele În cele din urmă, este important să transferați această acțiune pe alt material Deci, în lucrarea menționată mai sus, au fost utilizate următoarele sarcini pentru a rezuma acțiunea de control: Verificați dacă modelul este desenat corect Verificați dacă poziția pieselor pe tabla de șah este corectă Găsiți exact aceeași imagine printre multe altele similare Verificați dacă pe acest card sunt barate aceleași numere ca și pe cardul eșantion Găsiți ce este în neregulă în imagine Găsiți un astfel de număr sau o literă (printre multe altele reprezentate în dezordine) În același timp, este important ca elevii, începând să controleze acest tip de material, să elaboreze ei înșiși „reguli de acțiune” Efectuarea acțiunii de control asupra noului material nu va necesita mult timp, deoarece conținutul său principal a fost deja stăpânit Logica generală a mișcării este aceeași Cu toate acestea, conținutul operațiunilor individuale variază Deci, atunci când se compară modele, este necesar să se dezvolte o „rută de mișcare”: modelele vor fi comparate de-a lungul orizontale (rânduri) sau verticale (coloane) Verificarea textului nu a necesitat rezolvarea unei astfel de probleme: succesiunea verificării a fost stabilită de ordinea cuvintelor din propoziție După ce acțiunea de control capătă o formă mentală, o măsură adecvată de generalizare, reducere și automatizare, elevul care stăpânește o astfel de acțiune va deveni atent Și acest lucru, desigur, va crește semnificativ productivitatea tuturor activităților sale de predare Profesorul ar trebui să se străduiască să identifice elevii a căror atenție nu se formează cât mai devreme posibil Desigur, materialul pe care se va forma acțiunea de control trebuie să corespundă capacităților copiilor În plus, dacă copilul nu știe încă să citească, „regulile de acțiune” nu trebuie scrise pe un cartonaș, ci repetate elevilor de mai multe ori, apoi, în timpul procesului de lucru, reamintiți-le tuturor timp Și mai bine, dacă profesorul găsește o modalitate de a o reprezenta vizual, folosind mijloacele de notare disponibile copiilor Abilitatea de a lucra cu text Abilitatea elevilor de a lucra cu text este, de asemenea, o componentă importantă a capacității de a învăța De multe ori se dovedește a fi neformat chiar și în rândul elevilor de liceu Totodată, cu organizarea corectă a activităților educaționale, această acțiune este realizată cu succes de elevii din școala elementară Abilitatea de a lucra cu textul este necesară în primul rând pentru înțelegerea acestuia, ceea ce asigură, la rândul său, memorarea semnificativă a textului Este necesar să începeți să lucrați cu textul împărțind textul în unități semantice Fiecare unitate semantică selectată ar trebui să fie marcată în text printr-un mijloc sau altul De exemplu, semne de culoare, subliniere etc Treptat, forma exterioară a selecției pieselor poate fi eliminată, înlocuită cu simboluri individuale, semne (cum ar fi litere, cifre) Unitățile semantice își pot obține numele („titlu”), concentrându-și într-o formă comprimată sensul Este foarte important ca elevii să înțeleagă tranzițiile de la un mod specific de exprimare la unul mai general Crearea de titluri pentru părți ale textului este o modalitate de a-i învăța pe copii această abilitate Aș dori să avertizez profesorii cu privire la cerința unei repovestiri literale a textului Se știe de mult în psihologie că, cu cât o persoană poate transmite același gând, cu atât este mai mare nivelul de înțelegere a esenței acestui gând Transferarea conținutului oricărui text în propriile cuvinte este o cerință obligatorie pentru student Următorul pas important: capacitatea de a combina unități semantice într-un întreg, de a vedea în ele dezvăluirea unei singure teme Pentru a face acest lucru, este necesar să-i învățați pe școlari să distingă relațiile logice dintre unitățile semantice individuale Ele pot acoperi diferite aspecte ale subiectului și pot fi egale Alte unități semantice se pot raporta între ele ca private și generale, de exemplu există relaţii generice între ele Este deosebit de dificil pentru elevii din școala elementară să evidențieze relațiile cauză-efect Desigur, aceste relații logice trebuie mai întâi stăpânite de studenți înainte lucrează cu text Lucrând cu textul, elevii aplică diverse acțiuni logice și astfel nu numai că înțeleg mai bine textul, ci și îmbunătățesc metodele logice de gândire Metodele considerate de lucru cu textul asigură nu numai înțelegerea acestuia, ci și memorarea cu succes Este important de reținut că memorarea în mare măsură va avea loc involuntar Cu cât lucrarea cu textul este mai amănunțită și mai cuprinzătoare, cu atât mai rapid și mai ușor va fi reținută Încheind luarea în considerare a acțiunilor cognitive incluse în capacitatea de a învăța, observăm că această capacitate nu poate fi niciodată pe deplin formată pentru toți anii de studiu Introducerea de noi subiecte, noi subiecte poate necesita, de asemenea, noi mijloace cognitive Și asta se aplică tuturor celor trei tipuri de acțiuni pe care le-am luat în considerare: specifice, logice, psihologice În același timp, există un sistem de astfel de componente ale capacității de a învăța, care sunt necesare pe toți anii de studiu Aceste componente ar trebui să fie formate în școala elementară Astfel de componente ale capacității de a învăța includ în primul rând metodele de gândire logică, precum și abilitățile care sunt desemnate condiționat ca fiind psihologice Acțiunile care compun aceste abilități sunt necesare nu numai în învățare, ci și în orice altă formă de activitate umană Din această cauză, le numim activități generale Particularitatea componentelor logice și psihologice ale predării este, de asemenea, după cum s-a indicat deja, că ele pot fi formate pe orice material de studiu disponibil elevilor În ceea ce privește tipurile specifice de activitate, acestea se pot forma doar prin studierea acelor subiecți a căror specificitate se reflectă Deci, de exemplu, este imposibil să formezi metode matematice de gândire fără a studia matematica În ceea ce privește metodele specifice de gândire, trebuie subliniat că este necesar să se aibă grijă, în primul rând, de astfel de componente ale predării care sunt, parcă, transversale în studiul unui subiect dat (sau a unui ciclu dat de materii) Deci, atunci când începeți studiul matematicii, trebuie să aveți grijă în primul rând nu de acțiunile individuale (numărare, adunare etc ) folosite în primele etape ale studierii matematicii, ci de cele care reflectă specificul acestei domenii în ansamblu Din această cauză, aceste componente specifice ale capacității de a învăța vor determina succesul învățării pe toți anii de studiu a materiei (sau ciclului de discipline) corespunzătoare Când se studiază matematica, astfel de metode matematice de gândire ar trebui să fie evidențiate și formate de la bun început, care să reflecte specificul abordării matematice, al modului matematic de a descrie realitatea Încă de la începutul studierii matematicii, un copil trebuie să înțeleagă esența numărului, esența unei abordări cantitative a analizei realității, să înțeleagă specificul limbajului matematicii și să învețe să vorbească această limbă În viitor, atunci când elevii se întâlnesc cu noi tipuri de limbaje matematice (algebră, geometrie etc ), este necesar să se arate caracteristicile fiecăruia dintre ele, dar acest lucru nu va fi dificil pentru elevi dacă stăpânesc munca cu limbajul științei folosind exemplul de aritmetică sau orice altă secțiune de matematică Din nefericire, nici în învățământul gimnazial, nici chiar în cel superior nu acționează ca subiect de studiu specificul limbii subiectului studiat Din această cauză, trecerea de la o descriere într-o limbă la o descriere într-o altă limbă provoacă dificultăți Deci, de exemplu, chiar și elevii sunt departe de a fi întotdeauna capabili să vadă în descriere cu ajutorul ecuațiilor obiecte geometrice care ocupă o anumită poziție în spațiu și, dimpotrivă, le este dificil să treacă la un limbaj analitic O situație similară este și în studiul limbii materne În primul rând, este necesar să aveți grijă de astfel de mijloace cognitive care să deschidă limbajul elevilor ca realitate specială, să le permită să vadă în el principalele direcții de mișcare Mai sus, am luat în considerare exemple de astfel de acțiuni cognitive legate de studiul limbii materne Dacă toate componentele necesare ale gândirii lingvistice sunt stabilite la un copil în școala elementară (și atunci când îl pregătește pentru școală), atunci îi va fi ușor să învețe o limbă străină, care va acționa pentru el ca una dintre manifestările esența pe care a înțeles-o când își studia limba maternă Astfel, cunoscând sistemul de mesaje purtat de verbul în limba rusă, elevul va vedea că verbul englezesc transmite același sistem de mesaje, dar prin alte mijloace specifice limbii date Astfel, toate componentele activității de predare ar trebui formate ținând cont de mișcarea ulterioară a elevului Numai în acest caz școala elementară va rezolva sarcina principală cu care se confruntă - dotarea elevilor cu mijloace cognitive pentru studiul sistematic al diferitelor domenii ale științei întrebări de testare Putem spune că atenția este control, și invers: controlul este atenție? Când este utilă învățarea prin memorare? Putem presupune că memorarea este întotdeauna mecanică? De ce este important ca un elev să poată vorbi despre același lucru în moduri diferite? Realizați mai multe versiuni ale planului pentru unul dintre capitolele acestei cărți Literatură Galperin P Ya , Kabylnitskaya S L Formarea experimentală a atenției - M , Davydov V V Dezvoltarea psihică la vârsta școlii primare // Vârsta și Psihologie Pedagogică / Ed A V Petrovsky -M , -Ch -S - Capitolul Experiența socială este de obicei clasificată în funcție de conținut Până acum, cartea noastră s-a ocupat de experimentarea științifică Toate disciplinele studiate la școală reflectă realizările științei Dar, pe lângă experiența științifică, umanitatea are și alte tipuri de experiență: etică, estetică, fizică, industrială etc Când vine vorba de asimilarea experienței științifice, de obicei se vorbește despre învățare În mod similar, învățarea din experiența de muncă se mai numește și învățare Dar când vine vorba de asimilarea normelor morale, de cultură estetică, se vorbește de obicei despre educație Educația se mai numește și asimilarea culturii fizice Nu există criterii clare pentru o astfel de împărțire Deci, uneori se vorbește nu numai despre educație morală, ci și despre educație morală În mod similar, când vine vorba de asimilarea științei, ei vorbesc nu numai despre învățare, ci și despre educație mentală Având în vedere cele de mai sus, să luăm în considerare acest fenomen și să trecem la analiza trăsăturilor de asimilare a acestor tipuri de experiență Copiii din școala elementară învață nu numai cunoștințe despre lumea obiectivă și modalitățile de a stăpâni această lume, ci și anumite moduri de comportament uman, relațiile lor, o înțelegere a „ce este bine și ce este rău”, ce este frumos și ce este urât , etc d Aceasta înseamnă că studenții sunt implicați în experiența umană morală, estetică și alte tipuri de experiență Tiparele generale de asimilare a acestor tipuri de experiență coincid cu cele considerate anterior În primul rând, orice fel de experiență socială se dobândește prin activitatea elevului, adecvată acestei experiențe Este imposibil să înveți cultura fizică fără a efectua anumite exerciții fizice Este imposibil să devii o persoană bună fără să faci fapte bune etc În al doilea rând, procesul de asimilare a oricărui fel de experiență trece, în principiu, prin aceleași etape ca și în cazul asimilării cunoștințelor și aptitudinilor intelectuale Forma inițială de activitate este materialul extern Așadar, un copil, intrând în școală, în procesul de activitate educațională, se ocupă nu numai de diverse obiecte, ci intră și în anumite relații cu oamenii: profesori, elevi Indiferent dacă copilul înțelege sau nu răspunderea care îi revine față de ei, dacă vrea sau nu vrea să se gândească la ei, el este obligat să ia socoteală cu ceilalți și să țină cont de interesele lor prin însăși organizarea activităților educaționale Astfel, copilul învață ABC-ul moralității, începând cu forme de activitate externe, într-o oarecare măsură coercitive Treptat, cerința de a nu interfera cu alte persoane devine baza orientatoare a comportamentului elevului Și se va ghida după aceasta chiar și atunci când nimeni nu-l obligă să facă asta, când nimeni nu-l controlează și nu-l pedepsește pentru încălcarea acestei cerințe Acum această cerere a devenit cererea discipolului față de sine Cu toate acestea, o completare importantă trebuie făcută la aceasta Elevul se va concentra voluntar asupra cerinței specificate atunci când și numai atunci când această cerință este acceptată de el ca fiind semnificativă, ca având o semnificație personală pentru el, adică coincid cu punctul său de vedere asupra regulilor relaţiilor cu alte persoane Dacă nu este cazul, atunci studentul fie nu va respecta cerințele, fie le va respecta numai dacă există constrângere Acceptarea personală a bazei orientative a acțiunilor efectuate este o trăsătură specifică asimilării experienței morale Aici, ca și în asimilarea altor tipuri de experiență, este necesar să se facă distincția între schema bazei de orientare și baza de orientare în sine De exemplu, nu cu mult timp în urmă în școlile noastre fiecare elev cunoștea așa-zisul cod al constructorului comunismului Ucenicii o puteau repovesti cu ușurință, știau că li s-a ordonat să fie ghidați de acest cod în viață, adică fă din aceasta baza comportamentului tău Cu toate acestea, nu toată lumea a avut acest cod ca bază orientativă reală Pentru cei care nu au folosit-o, schema bazei de orientare nu a trecut în baza de orientare a comportamentului Codul a intrat în sfera cognitivă a elevilor la nivelul cunoștințelor formale Printre cei care au realizat codul s-au numărat două categorii de copii Unii școlari s-au supus acestui cod, dar sub presiunea circumstanțelor externe, de teamă să nu fie pedepsiți pentru nerespectare Cealaltă parte a copiilor a fost ghidată de normele codului în convingerea lor că au dreptate Aici putem spune despre ei că s-au comportat moral Ne vom opri asupra asimilarii experienței morale – asupra educației morale – mai detaliat Alegerea acestui tip de educație nu este întâmplătoare: moralitatea unei persoane este nucleul personalității sale Conceptul general de personalitate Personalitatea este o caracteristică a unei persoane în ansamblu, se manifestă în toate tipurile de activități ale sale De aceea A N Leontiev spunea că abordarea prin activitate a analizei psihicului uman este în același timp o abordare personală În schimb, o abordare personală este în același timp una de activitate În același timp, personalitatea caracterizează o persoană doar dintr-o parte: implicarea sa în relațiile sociale, orientarea sa, care este determinată de motivele principale ale activității și comportamentului Orientarea personalității poate fi socială sau egoistă În primul caz, o persoană este condusă de motivele de a servi cauza comună, societatea, patria sa etc În al doilea caz, motivele sunt legate de bunăstarea personală, beneficiile personale În unele cazuri, interesele publice și personale pot coincide, în altele, o orientare egoistă poate dăuna altor persoane, societății în ansamblu Pe baza acesteia, putem vorbi despre dezvoltarea pozitivă și negativă a personalității Nivelul de dezvoltare pozitivă a unei personalități este determinat de gradul de responsabilitate al unei persoane față de ceilalți oameni, față de mediu, față de activitățile sale, față de sine Într-un stadiu înalt de dezvoltare a moralității, o persoană are nevoie să îndeplinească fapte morale Astfel, o persoană bună nu poate decât să facă bine Normele morale acceptate de o persoană și transferate în planul interior al vieții sale mentale sunt controlate cu ajutorul unor sentimente numite simț al datoriei, conștiinței, rușinii De obicei, ei spun că această persoană nu poate comite un astfel de act: conștiința nu îi permite Aceasta înseamnă că acest act este contrar standardelor morale care sunt caracteristice acestei persoane În acele cazuri în care o persoană încalcă normele acceptate de ea, experimentează un sentiment de rușine Acest sentiment este trăit ca nemulțumire față de sine, ca regret, ca condamnare de sine Este important să rețineți că, în acest caz, unei persoane îi este rușine nu numai în fața celorlalți, ci și în fața sa O persoană poate experimenta acut sentimente dureroase, poate simți remușcări pentru ceea ce a făcut, deși nimeni nu știe despre asta Concepte precum cuvântul de onoare, codul de onoare, demnitatea individului sunt, de asemenea, asociate cu personalitatea și moralitatea Un cuvânt sincer este cuvântul conștiinței unei persoane A-ți încălca cuvântul de onoare înseamnă a merge împotriva conștiinței Codul de onoare este întotdeauna un set de standarde morale acceptate într-o anumită comunitate Se vorbește despre codul de onoare al unui ofițer, al unui medic, al unui profesor O persoană, fiind membră a acestei comunități, trebuie să respecte codul acesteia Demnitatea unei persoane este capacitatea de a-și apăra poziția, standardele morale ale cuiva, dacă cineva obligă să se abată de la ele Cu o dezvoltare negativă a personalității, o persoană este ghidată de norme care le contrazic pe cele acceptate în societate Comportamentul bazat pe reguli imorale dăunează altor persoane; în aceste cazuri, ele vorbesc despre o atitudine iresponsabilă a unei persoane Totuși, abaterea de la normele acceptate nu înseamnă întotdeauna o dezvoltare negativă a personalității Dimpotrivă, indică adesea un grad ridicat de responsabilitate a unei persoane față de alte persoane Acest lucru se întâmplă atunci când o persoană realizează că normele nu contribuie la interesele societății, ele îl conduc pe o cale greșită Simțul datoriei față de oameni, față de țara lor face ca o persoană să se încalce împotriva acestor norme O persoană decide în mod conștient și liber să lupte cu ordinea existentă a lucrurilor, își asumă întreaga responsabilitate pentru comportamentul său În acest caz, o persoană acționează împotriva normelor morale acceptate, dar conform conștiinței sale Încălcând normele morale acceptate, nu se simte rușine Dimpotrivă, ascultarea de aceste norme îi face rușine, întrucât aceste norme nu mai sunt normele lui Conștiința unei persoane nu îi permite să urmeze aceste norme Un exemplu izbitor al unei astfel de persoane este academicianul A D Saharov Un înalt simț al datoriei față de țară, față de concetățeni l-a forțat să renunțe la munca sa iubită, din condițiile confortabile de viață, din poziția socială înaltă pe care o ocupa, și să pornească pe calea luptei Pentru aceasta, a fost condamnat nu numai de autorități, ci și de o parte semnificativă a comunității științifice Subiectiv, o persoană pentru orice persoană este percepută ca eu-ul său (ca o imagine a eu-ului) A te strădui să fii o persoană înseamnă a te strădui pentru o activitate semnificativă din punct de vedere social Personalitatea se caracterizează și prin stabilitate, adică constanţa bazei morale care ghidează comportamentul uman Deci personalitatea poate fi fie pozitivă, fie negativă Poate fi fie slab, instabil, fie puternic, stabil Pentru o judecată corectă asupra personalității unei persoane, trebuie să știți nu numai ce face, ci și ce semnificație personală are această afacere pentru el, adică ce motive îi conduc comportamentul Formarea personalității la vârsta școlii primare Educația morală a copilului începe în copilăria preșcolară Dar la școală, pentru prima dată, se întâlnește cu un sistem de cerințe morale, a căror implementare este controlată Copiii de această vârstă sunt deja pregătiți să îndeplinească aceste cerințe După cum sa menționat deja, atunci când intră la școală, ei se străduiesc să ia o nouă poziție socială, cu care asociază aceste cerințe pentru ei Profesorul acționează ca un purtător al cerințelor sociale El este și principalul cunoscător al comportamentului lor, deoarece dezvoltarea calităților morale ale elevilor trece prin predare ca activitate principală la această etapă de vârstă Este important de menționat că la această vârstă chiar și influența familiei trebuie exprimată prin activitatea de predare Pregătirea copiilor de școală primară de a îndeplini cerințele profesorului este evidențiată în mod elocvent de un experiment care a fost realizat la timp de L I Bozovic Elevilor din clasele I și a III-a li s-a oferit să rămână la cursuri suplimentare dacă doreau După lecții, copiii au fost nevoiți să scrie elemente de litere latine Înainte de cursuri, profesorul i-a avertizat pe copii că în viitor s-ar putea să nu mai aibă nevoie de litere latine Acest lucru nu i-a deranjat pe copii Au îndeplinit sarcina în mod responsabil: au dedus cu sârguință literele, au făcut tot ce a spus profesorul După lecție, mulți elevi și-au exprimat dorința de a avea un caiet special și de a-și face teme ' „Bozhovici L I Personalitatea și formarea ei în copilărie - M , -S Studiile au arătat că la studenții mai tineri, orientarea personalității poate fi atât socială, cât și egoistă Este important de reținut că copiii nu numai că discern acest lucru, ci și își tratează colegii în mod corespunzător, cu o orientare socială și egoistă Astfel, elevii cu o predominanță a motivației colectiviste de comportament se bucură de simpatie în rândul colegilor lor și, de regulă, sunt chemați de copii atunci când li se oferă posibilitatea de a alege (De exemplu, cu cine vrea copilul să fie fotografiat la sfârșitul anului ca amintire, să joace în aceeași echipă, să stea la aceeași masă etc ) Refuzând să aleagă copii cu motivație egoistă, elevii au spus: „ia se îngrijesc numai de ei înșiși”, „îi place să poruncească”, „ofensează pe cei slabi”, „economisitor pentru sine”, „nu vrea să participe la cauza comună”, „se iubește doar pe sine”, etc Aceasta sugerează că poziția copilului în sistemul de relații personale ale copiilor depinde de motivația predominantă a comportamentului său, de direcția personalității sale „Chudnovsky V E Stabilitatea morală a individului - M , -S - Sarcina profesorului este de a avea grijă, la organizarea activităților educaționale, nu numai de asimilarea cunoștințelor subiectului și a deprinderilor corespunzătoare acestora, ci și de formarea și dezvoltarea motivației orientate social, formarea responsabilității pentru sarcinile pe care le au performa, capacitatea de a socoti cu ceilalți, de a se gândi la interesele lor Să luăm în considerare principalele condiții, a căror îndeplinire îi permite profesorului să rezolve această problemă Atmosfera generala in sala de clasa Copilul ar trebui să perceapă clasa ca pe propria sa echipă, unde există dreptate, bunăvoință, rigurozitate În același timp, copilul ar trebui să perceapă cerințele profesorului ca reguli de funcționare sistematică ale echipei, a căror implementare este necesară pentru viața sa normală Cert este că atunci când un copil vine la școală și îndeplinește cerințe noi, el le percepe prin analogie cu regulile jocului, cu regulile pentru îndeplinirea unui nou rol - rolul unui elev Buna respectare a regulilor înseamnă în ochii copilului că este un elev bun Aceeași evaluare este dată și comportamentului său de către profesor Acest lucru nu este însă suficient pentru educația morală: respectarea regulilor trebuie să-și exprime atitudinea față de ceilalți elevi, față de echipa clasei „Îndeplinirea regulilor apare în acest caz ca o formă de colectivist în direcția sa și conținutul comportamentului unui elev individual”' Din această cauză, profesorul nu ar trebui să evalueze nicio încălcare a regulilor ca o încălcare a cerințelor doar ale profesorului („Ivanov, mă deranjezi”, „Sidorov, de ce nu faci ceea ce ți-am spus?”, etc ) În acest caz, regulile acționează ca reglementatori ai relației dintre profesor și elev Pentru a educa orientarea corectă a personalității elevului, este necesar să arătăm importanța respectării acestor reguli pentru alți studenți („Volodya, îl deranjați pe Misha”, „Băieți, să-i cerem lui Volodya să se calmeze și să nu interfereze cu munca noastră” , etc ) „Elkonin D B Psihologia predării elevilor juniori // Lucrări psihologice alese -M , -S Unitatea de învățare și dezvoltare Profesorul trebuie să înțeleagă că educația este indisolubil legată de învățare Din păcate, la școală, educația este adesea înțeleasă ca un sistem de evenimente speciale (lecții de curaj, întâlniri cu autorii de carte etc / Fără a nega ceva din influența unor astfel de evenimente asupra dezvoltării morale a copiilor, în același timp, noi trebuie să ne amintim că educația are loc zilnic în activitățile de conducere ale elevilor Copilul începe pentru prima dată să se angajeze în activități semnificative din punct de vedere social și valorizate din punct de vedere social, al căror efect educațional depinde nu numai de conținutul său, ci și de natura acestuia organizarea, desfăşurarea şi evaluarea rezultatelor acesteia În primul rând, trebuie menționat că, de obicei, la școală, activitățile de învățare sunt evaluate doar prin efectul educațional: prin cunoștințele dobândite și abilitățile cognitive prevăzute de programa școlară Rezultatul educațional rămâne nesocotit După aceeași logică, profesorul dă de obicei drept exemplu elevii performanti, deși unii dintre ei pot avea o pronunțată orientare egoistă a personalității În același timp, studenții cu orientare socială a personalității, dar nu elevi excelenți, rămân în umbră, de obicei sunt puțin cunoscuți Efectul educațional al unui astfel de comportament al profesorului este negativ În primul rând, la un elev „exemplar” cu o orientare egoistă, profesorul fixează această orientare cu atitudinea sa În al doilea rând, dă eșantionul greșit altor studenți În al treilea rând, acest lucru duce adesea la relații conflictuale între elevul „exemplar” și clasă Din cele de mai sus rezultă că la organizarea oricărei activități, profesorul trebuie să țină cont de motivația acesteia, să anticipeze impactul acestei activități asupra orientării personalității elevului În special, profesorul trebuie să țină cont de contradicția care este conținută în activitatea de învățare în sine: „Fiind public în sens, în conținut, sub formă de implementare, este în același timp individual în rezultat” (cunoștințe și abilități dobândite) sunt achiziţiile unui elev individual) Acesta este pericolul orientării egoiste a doctrinei, în care aceasta își pierde sensul social Pentru a evita acest pericol, profesorul trebuie să găsească modalități aplicarea cunoștințelor și abilităților dobândite de elevi în activități educaționale, în munca de folos social, în viața clasei și a grupurilor școlare Elkonin D B Psihologia predării elevilor juniori // Lucrări psihologice alese - S Dacă activitatea educațională și activitatea de viață a copilului în ansamblu sunt construite ținând cont de sfera motivațională și, prin urmare, ținând cont de formarea orientării personalității, atunci activitatea educațională va duce treptat la o educație morală pozitivă - la formarea personalităţii sau creşterea stabilităţii orientării sale pozitive Educația bine organizată este inseparabilă de cursul natural al vieții umane De aceea se spune că educația bună este acolo unde nu se vede Asistență în implementarea unui comportament responsabil După cum s-a spus, o persoană se caracterizează printr-o măsură de responsabilitate față de ceilalți oameni, responsabilitate pentru activitățile desfășurate Rezultă că profesorul ar trebui să formeze sistematic la copii o atitudine responsabilă față de activitățile pe care le desfășoară Dar desfășurarea responsabilă a activităților implică nu numai motivație pozitivă la copil - dorința de a face ceva, ci și capacitatea de a realiza intențiile existente Mulți profesori cer pur și simplu diligență, acuratețe, responsabilitate etc de la copil, dar nu se gândesc dacă copilul este pregătit pentru asta, dacă o astfel de sarcină este fezabilă pentru el Este important de subliniat că în acest caz avem de-a face cu o problemă și de aceea trebuie să ne gândim la metode (metode) de rezolvare a acesteia Deci, să presupunem că un elev primește sarcina de a pregăti un cadou făcut de el însuși pentru vizitarea grădiniței Oferind copilului această sarcină, profesorul trebuie, în primul rând, să verifice dacă copilul a înțeles corect această sarcină În plus, copilul trebuie să realizeze complexitatea sarcinii (cât timp va necesita de la el), termenul limită După aceea, trebuie să elaboreze un plan de lucru: să-l distribuie pe zi, să stabilească timpul de lucru pentru fiecare zi Dacă profesorul nu are grijă de modul în care este implementat comportamentul responsabil al copilului, atunci din această sarcină se poate obține exact rezultatul opus Copilul, neevaluând complexitatea sarcinii la timp, va începe să o finalizeze prea târziu Văzând că nu-i poate face față în timpul disponibil, va refuza să performeze, adică va da dovadă de iresponsabilitate Există și o altă imagine Părinții, văzând că copilul se află într-o situație dificilă, își oferă ajutorul și realizează ei înșiși sarcina Iar copilul duce produsul muncii lor la școală ca pe al lui În acest caz, există deja un dublu efect negativ al educației: atât iresponsabilitatea, cât și înșelăciunea Studii speciale au arătat că învățarea copiilor cum să rezolve sarcinile pentru responsabilitate duce la creșterea nu numai a nivelului de realizare a motivului copilului, ci și a motivației în sine Desigur, cu cât copilul este mai mic, cu atât are mai multă nevoie de un astfel de ajutor În clasă vor fi întotdeauna elevi care au însușit metodele de rezolvare a unor astfel de probleme Dar majoritatea copiilor au nevoie de o pregătire specială în ceea ce privește comportamentul responsabil Este important de adăugat că profesorul nu trebuie să uite tiparele de asimilare În special, la începutul învățării, un copil are nevoie de materializare Deci, pentru a începe lucrul la timp, copilul trebuie să primească un memento extern: un ceas cu alarmă sau un alt semnal extern În mod similar, pentru ca copilul să țină cont de timpul și „să nu-l tragă” atunci când îndeplinește o sarcină, este util să-i pui un ceas în fața, care îl ajută pe copil să-și controleze activitatea și să fie mai puțin distras în timpul muncă Fără să ne oprim asupra altor condiții care asigură formarea cu succes a personalității elevilor în procesul de învățare, nu vom face decât să subliniem că profesorul trebuie să țină cont constant de caracteristicile individuale ale copiilor Dinamica motivelor în asimilarea normelor morale La început, copilul săvârșește fapte morale pentru aprobarea adulților Comportamentul în sine nu provoacă încă experiențe pozitive Dar, treptat, achizițiile morale în sine încep să-i facă pe plac copilului În acest caz, cerințele adulților, regulile și normele învățate de copil încep să apară sub forma unei categorii generalizate de „ar trebui” În același timp, observăm că „ar trebui” apare pentru copil nu doar ca cunoaștere că este necesar să acționeze în acest fel, ci ca o experiență emoțională directă a nevoii de a acționa în acest fel și nu altfel Se poate considera că în această experienţă este forma originală, rudimentară, a simțului datoriei Particularitatea simțului datoriei este că este principalul motiv moral care induce direct comportamentul uman Potrivit cercetărilor, apariția simțului datoriei se observă la copiii la o vârstă preșcolară mai mare La vârsta școlii primare, există un proces de dezvoltare ulterioară a acestui sentiment Copiii la această vârstă sunt capabili să experimenteze rușine, nemulțumire față de ei înșiși, fără nicio influență din partea adulților În mod similar, atunci când efectuează un act în conformitate cu cerințele unui simț al datoriei, copilul experimentează bucurie, mândrie Aceste sentimente sunt cele care îl motivează pe copil să comită acte morale Sarcina educatorilor este de a crea condiții pentru ca copilul să se exercite în comportament moral Treptat, acest comportament capătă caracterul unui obicei O persoană educată face multe automat: de exemplu, nu trebuie să se gândească dacă să cedeze sau nu unei persoane care are nevoie de el, pentru o persoană educată acesta este un comportament firesc La următorul nivel motivațional, o persoană are nevoie să îndeplinească fapte morale Un lucru este atunci când o persoană, pusă în fața unei alegeri morale, acționează conform unui simț al datoriei Un alt lucru este atunci când o persoană caută unde trebuie să-și îndeplinească datoria față de ceilalți oameni Dacă o persoană nu realizează acțiuni care sunt importante pentru alții, experimentează un sentiment de nemulțumire față de sine, conștiința îi roade În ceea ce privește școala elementară, trebuie atins un nivel când copilul acționează moral nu numai în public, ci și singur cu el însuși Este foarte important să-i învățați pe copii să se bucure de bucuria celorlalți, să-i învățați să empatizeze La această vârstă, copilul este capabil să-și evalueze comportamentul, pe baza standardelor morale care sunt acceptate de el Sarcina profesorului este de a obișnui treptat copiii cu o astfel de analiză a acțiunilor lor Am atins anumite aspecte ale procesului de formare a personalității Cu toate acestea, este util ca profesorul să se familiarizeze cu o imagine holistică a formării proprietăților morale Având în vedere că nivelul de dezvoltare a personalității este caracterizat de o măsură a responsabilității unei persoane față de alți oameni, să ne familiarizăm cu studiul T V Morozkina dedicat acestei probleme' ' Morozkina T V Formarea responsabilitatii interne: Cand insulta -M , Formarea responsabilitatii interne Studiul a fost realizat la școală Au participat elevi din clasa a II-a În primul rând, T V Morozkina, autorul lucrării, a dezvăluit nivelul de înțelegere de către copii a conceptului de „responsabilitate” în raport cu îndatoririle unui însoțitor de școală S-a dovedit că studenții nu au putut da o definiție a acestui concept Ei s-au limitat la exemple specifice de comportament responsabil și au numit principalele sarcini ale ofițerului de serviciu Studenții mai tineri și-au evaluat datoria ca fiind bună De altfel, s-a dovedit că în clasa a II-a, doar % dintre copii fac față datoriei Deficiențele în organizarea sa din partea adulților au fost indicate ca motive pentru atitudinea slabă față de datorie Formarea unei relații responsabile a avut loc în mai multe etape Inițial, toate deficiențele organizaționale asociate cu inventarul, programul de serviciu și controlul asupra acestuia au fost eliminate La a doua etapă a experimentului au fost întocmite fișe speciale, în care au fost descrise atribuțiile ofițerului de serviciu din clasă; au fost date instrucțiuni despre cum să vizionați și s-a descris, de asemenea, ce fel de ceas poate fi considerat bun În fiecare zi, în clasă, era agățat „Ecranul datoriei”, în care adulții verificatori (experimentator, profesor, director etc ) puneau note la datorie, făceau urări și sugestii S-a dovedit că eliminarea deficiențelor organizaționale la serviciu a făcut posibilă îmbunătățirea situației: % dintre studenți au început să îndeplinească în mod responsabil atribuțiile unui ofițer de serviciu După ce au primit cardurile, copiii le-au studiat cu plăcere conținutul și le-au verificat constant în timpul serviciului Tratați cardurile cu grijă % dintre copii au îndeplinit în totalitate atribuțiile de ofițer de serviciu, au încercat să le îndeplinească în așa fel încât să nu existe plângeri % dintre copii au fost mai puțini activ, a folosit orice scuză pentru a sări peste unele sarcini sau pentru a le îndeplini prost Printre acest grup de elevi au fost mulți care au apelat la profesor pentru ajutor Prezența adulților nu a afectat comportamentul elevilor care au refuzat să îndeplinească cutare sau cutare sarcină Și doar prezența unor persoane mai autoritare pentru ei (experimentator, director) i-a obligat să înceapă la serviciu Astfel, în această etapă, școlarii au învățat să folosească cardurile și să îndeplinească îndatoririle unui ofițer de serviciu, dar controlul extern constant nu a fost suficient pentru a dezvolta o atitudine responsabilă față de datorie Acest lucru sugerează că datoria nu a dobândit o semnificație personală pentru studenți În următoarea etapă a experimentului, un adult a fost inclus în sarcină: profesorul clasei În același timp, a participat activ la îndatorire, a tratat îndeplinirea sarcinilor în mod foarte responsabil O săptămână mai târziu, școlarii au remarcat o îndeplinire mai minuțioasă a îndatoririlor și apariția de mândrie în încrederea acordată lor Copiii cu plăcere l-au „depășit” pe profesor, s-au bucurat când le-a exprimat recunoștința pentru ajutorul acordat În timpul lucrărilor, cadrele didactice au vorbit despre importanța muncii în comun, despre prietenie, asistență reciprocă, despre o atitudine responsabilă Datoria pentru elevii de clasa a doua a căpătat un nou sens: s-au stabilit noi relații între copii, în care un adult a participat în postura de prieten mai în vârstă și de purtător al unui model de comportament După , săptămâni, participarea efectivă a unui adult de serviciu a fost redusă semnificativ Participarea sa a constat într-o atitudine binevoitoare față de copii, în disponibilitatea de a ajuta în caz de dificultăți, în comunicare „pe picior de egalitate” Dar organizarea și controlul datoriei a fost efectuată de un adult Între școlari au apărut noi relații: au devenit mai prietenoși și mai uniți; discutarea problemelor care îi privesc a venit în prim plan La următoarea etapă a experimentului, a avut loc o competiție între „asteriscuri” Acest lucru a făcut posibilă formarea responsabilității pentru cauza comună Drept urmare, din cele două clase a doua, doar % dintre copii au primit un rating „bun” pentru serviciu, restul - „excelent” După aceea, studenții făceau deja față pe deplin îndatoririi Adultul nu exercita decât un control general asupra cursului său A ajutat uneori cu sfaturi, a participat la comunicarea cu cei de serviciu Comportamentul copiilor în timpul serviciului era de natură colectiv responsabilă: acum întregul „asterisc” urmărea comportamentul ofițerului de serviciu Ei au apelat la un adult pentru confirmarea părerii lor, au fost interesați de evaluarea lui a calității datoriei, și-au împărtășit problemele Părinții au raportat că și copiii lor au devenit mai responsabili pentru a face temele La următoarea etapă a experimentului, fiecare elev a trebuit să realizeze și să-și evalueze participarea la activitate Într-o „Lista de sarcini” specială, fiecare ofițer de serviciu a notat sarcinile îndeplinite de el și calitatea acestora S-a dovedit că copiii au făcut auto-raporturi cu atenție și și-au evaluat în mod obiectiv munca Îndrumarea externă nu mai era necesară După toate indicațiile, datoria era acum caracterizată ca o activitate responsabilă pentru școlari, care a căpătat sens personal pentru ei De remarcat faptul că copiii au început să se străduiască să exprime o nouă atitudine pozitivă față de tovarăși și profesor, nu numai în timpul serviciului, ci și în alte activități Acest lucru sugerează că comportamentul copiilor în ansamblu a fost restructurat Experimentul de control a fost realizat într-o situație mai dificilă: copiii trebuiau să fie de serviciu în jurul școlii S-a dovedit că % dintre elevii de clasa a II-a au făcut față acestei sarcini, % dintre copii nu au putut face față disciplinei în pauze fără ajutorul unui profesor De menționat că în două clase a doua paralele, neexperimentale, doar % dintre copii au finalizat sarcina Experimentul a arătat că pentru formarea responsabilității interne la copiii de această vârstă este necesară participarea unui profesor El a fost purtătorul „formei materiale” a răspunderii, arătând copiilor un exemplu de purtare responsabilă în afaceri De asemenea, s-a exprimat clar nevoia de activitate divizată: participarea reală a profesorului de serviciu a ajutat elevii să stăpânească calitativ toate acțiunile necesare legate de organizarea și îndeplinirea sarcinii În etapele următoare, ei au efectuat toate aceste acțiuni în mod independent Dar principalul lucru care a decis succesul cazului a fost organizarea relațiilor morale în echipă Aceasta a fost cea care a acționat ca valoare pentru fiecare dintre participanți și a condus la formarea responsabilității interne a acestora Pregătirea pentru următoarea etapă de vârstă Numeroase studii au arătat că până în clasa a treia școlarii au o atitudine pozitivă față de învățare și responsabilitatea sunt reduse Motivele care au stat la baza comportamentului copiilor din clasa I și a II-a încep să slăbească Acest lucru se explică prin faptul că până în acest moment copilul este deja obișnuit cu poziția elevului, nu-i mai provoacă un sentiment de mândrie și disponibilitate pentru a îndeplini toate cerințele profesorului Cade și autoritatea profesorului în ochii copilului Aceste fenomene sunt observate nu numai în școala noastră casnică, ci și în școlile din alte țări Este această stare de fapt inevitabilă sau poate fi evitată? Studiile din ultimele decenii au arătat că este posibil să nu existe o scădere a interesului pentru învățare și o scădere a unei atitudini responsabile față de aceasta Cu alte cuvinte, aceste fenomene nu reflectă caracteristicile naturale de vârstă ale copiilor, ci sunt rezultatul organizării necorespunzătoare a educației în școala primară Un experiment de treizeci de ani realizat sub conducerea lui V V Davydov și D B Elkonin, a arătat în mod convingător că astfel de fenomene nu sunt observate în clasele experimentale Acest lucru se explică prin faptul că în aceste clase copiii învață materii la un nivel superior, își dezvoltă gândirea teoretică, un interes cognitiv profund În același timp, procesul de învățare este organizat în așa fel încât profesorul să acționeze în el nu ca un lider autoritar, ci ca un participant mai experimentat, cooperând cu copiii, rezolvând diverse probleme împreună cu aceștia Formele colective de muncă și formele colective de responsabilitate intră organic în viața de zi cu zi a claselor Școala de masă subestimează capacitățile intelectuale ale elevilor mai tineri Conținutul oferit spre asimilare nu satisface curiozitatea copiilor cu care vin la școală În ceea ce privește organizarea procesului educațional, așa cum am menționat deja, profesorul se străduiește constant să-și consolideze poziția, nu își formează responsabilitatea colectivă, opinia echipei Dar asta devine în mod natural semnificativ pentru un adolescent Predarea la această vârstă nu mai este activitatea conducătoare, autoritatea profesorului este înlocuită cu autoritatea colectivului Și acest lucru trebuie prevăzut, copiii trebuie să fie pregătiți pentru asta Dacă acest lucru nu este luat în considerare, atunci un fel de regresie de dezvoltare în școala elementară va persista, iar tranziția la următoarea etapă de dezvoltare va fi asociată cu o criză *** Așadar, educația din școala primară ar trebui să asigure asimilarea nu numai a experienței intelectuale, ci și a altor tipuri de experiență umană Locul central printre ele este ocupat de experiența morală, care stă la baza personalității unei persoane Personalitatea caracterizează o persoană ca fiind un membru bun sau rău, responsabil sau iresponsabil al societății Personalitatea elevului se formează în procesul activităților de învățare Eficacitatea dezvoltării personalității depinde de natura procesului de învățământ, de respectarea acestuia cu legile de asimilare Vorbind despre tipurile de experiență socială, este deosebit de necesar să evidențiem experiența religioasă Cum ar trebui să se comporte profesorul față de el? Împărtășim punctul de vedere al celor care cred că școala nu-l poate ignora, dar, în același timp, profesorul nu are dreptul să impună copiilor o viziune religioasă asupra lumii În școala elementară, copiii ar trebui să primească o orientare generală în cunoștințele teologice, să aibă o idee despre sarcinile care sunt rezolvate cu ajutorul religiei Este imperativ să se cultive o atitudine respectuoasă față de credincioși și față de diferitele tipuri de credințe religioase Acestea sunt elemente ale educației religioase, dar aceasta nu este educație în spiritul religiei Copiii trebuie să-și determine în mod conștient atitudinea față de religie Libertatea de alegere trebuie să rămână cu ei 'Davydov VV Teoria educației pentru dezvoltare, - M -S întrebări de testare Ce tipuri de experiență include experiența socială? Când vorbim despre educație și când despre educație? Ce fel de experiență stă la baza personalității unei persoane? Cum diferă baza orientatoare a acțiunilor morale de baza orientatoare a celor cognitive? Poate o persoană inteligentă, capabilă să fie rea? De ce? Ce se înțelege prin orientarea personalității? Ce tipuri de orientare cunoașteți? Care este nivelul de dezvoltare a personalității? De ce este important să se formeze la copii o atitudine responsabilă față de activitățile pe care le desfășoară? De ce unii copii se comportă moral la școală, dar imoral în familie, cu tovarășii? Literatură Bozhovici L I Personalitatea și formarea ei în copilărie -M -S - Zalessky T E Psihologia viziunii asupra lumii și convingerile individului - M , Petrovsky V A Psihologia educației - M , Slobodchikov V I , Isaev E I Psihologia omului - M , -S - Chudnovsky V E Stabilitatea morală a individului - M , - S - Yakobson S G Probleme psihologice ale dezvoltării etice a copiilor -M , , - S - Capitolul FORMARE ŞI DEZVOLTARE După cum sa arătat deja, procesul de asimilare a experienței sociale joacă un rol decisiv în formarea unei persoane Educația este unul dintre tipurile de astfel de asimilare Orice fel de antrenament are ca scop schimbarea unei persoane, creșterea capacităților acesteia, adică pentru dezvoltarea sa Dezvoltarea este caracterizată, în primul rând, de neoplasme, adică schimbări calitative în viața mentală a unei persoane În psihologie, influența învățării asupra sferei cognitive a elevilor a fost studiată cel mai pe deplin Dar educația schimbă toate aspectele vieții mentale a copilului, inclusiv un impact semnificativ asupra dezvoltării personalității acestuia Să luăm în considerare influența educației asupra dezvoltării mentale (intelectuale) a elevilor Dezvoltarea intelectuală decurge pe două direcţii: ) dezvoltarea funcţională a intelectului, care constă în îmbogăţirea conţinutului acestuia cu noi acţiuni mentale, noi concepte; ) stadiul (de vârstă) de dezvoltare, care caracterizează schimbările calitative ale intelectului, restructurarea acestuia A V Zaporozhets, subliniind trăsăturile acestei linii de dezvoltare, scrie că în acest caz există „schimbări fundamentale care nu mai constau în stăpânirea acțiunilor individuale în implementarea lor consecventă la diferite niveluri, în diferite planuri, ci în formarea acestor niveluri în sine , de exemplu în apariția unui plan intern de reprezentări, transformări imaginare ale realității "' În prezent, în psihologie se cunosc trei etape ale dezvoltării intelectuale: intelectul vizual-eficient, vizual-figurativ și verbal-logic Etapa de dezvoltare a intelectului caracterizează starea tipică a acțiunilor mentale acumulate, adică sub ce formă le execută de obicei subiectul, este capabil să le recunoască, să le folosească în mod arbitrar etc Este important de menționat că aceste două linii de dezvoltare intelectuală sunt interdependente Pe de o parte, trecerea la o nouă etapă presupune stăpânirea anumitor acțiuni Astfel, trecerea unui copil de la stadiul de intelect vizual-eficient la stadiul de vizual-figurativ este facilitată de stăpânirea acțiunilor generalizate de substituții și a acțiunilor de modelare a jocului De obicei, copilul stăpânește aceste acțiuni la vârsta preșcolară în timpul jocului (Se știe, de exemplu, că un copil poate înlocui un cal cu un băț și îl poate călăre cu încântare ) Astfel, acumulările de-a lungul primei linii (funcționale) nu sunt la fel de eficiente pentru schimbările calitative (de etapă) ale inteligenței Un elev poate învăța multe acțiuni noi, dar rămâne în același stadiu de dezvoltare intelectuală ' Zaporozhets A V Valoarea primelor perioade ale copilăriei pentru formarea personalității copilului // Principiul dezvoltării în psihologie / Ed L I Antsyferova - M , - S Pe de altă parte, dezvoltarea stadială are un impact asupra dezvoltării funcționale Deci, dacă un copil se află la stadiul de intelect vizual-eficient, atunci când stăpânește fiecare acțiune nouă, el trebuie să înceapă stăpânirea dintr-o formă materială (sau materializată) Dar dacă intelectul elevului este caracterizat ca vizual-figurativ, forma materială (materializată) poate fi sărită, atunci forma perceptivă va fi disponibilă copilului încă de la început Deci, dezvoltarea mentală are modificări atât cantitative, cât și calitative Linia cantitativă (funcțională) de dezvoltare depinde în mod direct de activitatea didactică: se reface prin asimilarea de noi acțiuni Modificările calitative (stadiale) sunt mediate de dezvoltarea funcțională În acest caz, factorul decisiv nu este numărul de acțiuni învățate, ci conținutul și caracteristicile acestora Una dintre problemele centrale ale psihologiei pedagogice este identificarea condițiilor, a căror implementare în activitățile educaționale duce la rate ridicate de dezvoltare a elevilor Să luăm în considerare cele mai semnificative dintre ele Predarea ca activitate de conducere O persoană desfășoară diverse activități Cu toate acestea, la fiecare etapă de vârstă a vieții, se poate evidenția principala activitate de conducere care determină succesul dezvoltării Această activitate este cea care duce la dezvoltare În activitatea de conducere iau naștere și se formează noi formațiuni, ia naștere o nouă activitate de conducere, care duce la o nouă etapă de dezvoltare Predarea ar trebui să fie activitatea principală în școala elementară În perioada preșcolară a vieții, dezvoltarea copilului trece, în primul rând, prin diferite tipuri de activități de joacă Predarea se naște în joc și își asumă treptat rolul de activitate de conducere Pentru unii copii, acest lucru se întâmplă chiar înainte de a intra la școală, în timp ce alți copii rămân în joc și la vârsta școlară Este foarte important ca profesorul să cunoască elevii a căror activitate principală este jocul Activitatea de învățare la acești elevi nu conduce la dezvoltare Cu astfel de elevi este necesar să se desfășoare o muncă individuală, astfel încât treptat activitatea de joc să cedeze loc de predare Poziția privind importanța principală a predării pentru dezvoltarea psihică a școlarilor a fost prezentată de L S Vygotsky la începutul anilor treizeci ai secolului nostru Cercetările ulterioare ne permit să facem două precizări acestei poziții: Predarea este de o importanță decisivă pentru dezvoltarea mentală atunci când și numai când este activitatea principală Rolul principal al predării în dezvoltarea psihică a unei persoane nu are limite de vârstă clar definite De regulă, își îndeplinește rolul principal în limitele vârstei de școală primară Cu toate acestea, în multe cazuri acest rol este păstrat până la vârsta de student În același timp, uneori chiar și pentru studenții mai tineri, predarea nu este activitatea principală Activitatea de conducere influențează cel mai eficient procesul de dezvoltare în perioada formării sale Școala primară este tocmai momentul în care elevii stăpânesc activitatea de învățare În consecință, tocmai la vârsta școlară timpurie învățarea conduce cel mai intens dezvoltarea Orientare spre zona de dezvoltare proximă După cum se știe, conceptul de zonă de dezvoltare proximală a fost introdus de L S Vygotsky Acest concept dezvăluie legătura interioară dintre învățare și dezvoltare Predarea se poate baza pe ceea ce s-a format deja în sfera cognitivă a elevului, ceea ce i-a finalizat dezvoltarea Aceasta înseamnă că doctrina se bazează pe zona de dezvoltare reală În acest caz, impactul antrenamentului asupra dezvoltării nu este semnificativ Dar antrenamentul poate fi direcționat către acele componente și către acele trăsături ale activității cognitive care abia încep să se dezvolte Aceasta înseamnă că antrenamentul se concentrează pe zona de dezvoltare proximă Doar în acest caz, antrenamentul conduce dezvoltarea, își creează mâine L S Vygotsky a scris: „Pedagogia ar trebui să se concentreze nu pe ziua de ieri, ci pe viitorul dezvoltării copilului Abia atunci va putea aduce la viață, în procesul de învățare, acele procese de dezvoltare care se află acum în zona dezvoltării proximale „Vygotsky L S Gândire și vorbire//Sobr opta -S Evaluând primul mod, L S Vygotsky subliniază că, într-un caz, profesorii sunt ghidați de ceea ce copilul poate face singur și nu iau în considerare „posibilitatea tranziției sale de la ceea ce poate la ceea ce nu poate Acesta este un sistem care rămâne în urmă dezvoltarea copilului, în loc să o conducă 'Acolo Deci, predarea ar trebui să se concentreze pe ceea ce studenții nu știu să facă, dar pot învăța să facă Cum se face această tranziție? Copilul face această tranziție cu ajutorul profesorului, în cooperare cu acesta, prin imitarea lui Profesorul este purtătorul acelui lucru nou pe care copilul îl poate învăța, care se află în zona dezvoltării sale proximale „Principalul lucru în învățare este că copilul învață lucruri noi Prin urmare, zona de dezvoltare proximă, care definește această zonă de tranziții accesibilă copilului, se dovedește a fi momentul cel mai decisiv în raport cu învățarea și dezvoltarea „Ibid , - p Astfel, învățarea duce la dezvoltare doar atunci când este activitatea conducătoare a elevului și atunci când acesta învață ceea ce este în zona de dezvoltare proximă pentru el și îi devine accesibil doar cu ajutorul adultului care îl învață Vorbind despre importanța cooperării dintre un copil și un adult, este necesar să ne oprim asupra problemei independenței elevului La prima vedere, se pare că sunt tipuri independente de antrenament care duc la un efect de dezvoltare ridicat De fapt nu este Faptul este că un elev de școală elementară nu poate descoperi în mod independent esența conceptelor științifice, a relațiilor cauză-efect etc În cel mai bun caz, un copil de această vârstă poate învăța în mod independent proprietățile externe ale obiectelor și, pe această bază, își poate forma o idee generală despre ele Din acest motiv, activitatea independentă a elevilor ar trebui utilizată numai după ce aceștia s-au familiarizat cu conținutul conceptelor științifice și metodele de lucru cu acestea Elevii nu ar trebui să redescopere, ci să asimileze ceea ce este deja descoperit și stocat în experiența socială a omenirii Validitatea acestui lucru este confirmată de experiența așa-numitei învățare bazată pe probleme Toate încercările de a-l introduce în practica didactică au eșuat În același timp, așa cum sa arătat în analiza procesului de asimilare, în toate etapele acestuia, elevii se confruntă cu probleme Plecând de la etapa acțiunilor concretizate, le rezolvă cu succes, dar acest lucru se întâmplă doar pentru că în etapele anterioare au cooperat cu profesorul și au primit cu ajutorul acestuia toate informațiile necesare sub forma unei diagrame a bazei de orientare a acțiunilor Un cunoscut specialist în domeniul psihologiei dezvoltării și educației D B Elkonin scrie în acest sens: „Limitarea formelor de educație bazate pe cooperarea cu profesorul și extinderea formelor de educație bazate pe așa-numita independență înseamnă, de fapt, restrângerea educației inițiale la domeniul empiric concepte și reducerea proceselor de dezvoltare la exerciții” „Elkonin D B Capacitățile intelectuale ale școlarilor mai mici și conținutul educației // Lucrări psihologice selectate - M , -S Astfel, cooperarea cu un adult, imitarea lui, acționează ca o condiție decisivă în trecerea unui copil de la ceea ce poate la ceea ce nu știe, dar ceea ce poate învăța L S Vygotsky, subliniind rolul adultului în această tranziție, scrie: „Imitația, dacă este înțeleasă într-un sens larg, este principala formă în care învățarea influențează dezvoltarea” „Vygotsky L S Gândire și vorbire//Sobr opta -S Prezența contradicțiilor în învățături Dezvoltarea trebuie stimulată prin crearea unor situații conflictuale între acele moduri de acțiune care sunt cerute de sarcină și acele moduri de acțiune de care copilul este capabil Iată un exemplu Copiilor li se dă sarcina de a compara un traseu format din chibrituri care merge în linie dreaptă și de-a lungul unei curbe Cărarea, întinsă în linie dreaptă, era îndoită în fața ochilor lor Ei întreabă dacă această pistă este aceeași sau nu Copiii răspund că a devenit mai scurt După cum puteți vedea, ei judecă lungimea căii după punctele de capăt: acum sunt mai aproape, iar copiii cred că drumul a devenit mai scurt Copiii fac o pistă În același timp, li se oferă o altă pistă, constând dintr-un anumit număr de meciuri Ei oferă copiilor să așterne aceeași pistă și recomandă să se uite la prima pistă Copilul începe să numere câte meciuri sunt pe prima pistă și selectează același număr dintre ele Dar acele meciuri din care trebuie să se adună sunt mai scurte Și așa adună din șase, să zicem, meciuri, o piesă nouă, care este aceeași ca număr de meciuri, dar nu aceeași ca lungime Copiii sunt în conflict Pe de o parte, măsurarea punctului final arată că a doua cale este mai scurtă, iar pe de altă parte, raportul în ceea ce privește numărul de elemente este același În acest caz, copiii au acționat concentrându-se pe punctele finale, au acționat corelând lungimea liniei element cu element, dar fără a ține cont de lungimea fiecărui element Ca urmare, aceste moduri de acțiune intră în conflict între ele Prin rezolvarea contradicției, copilul se ridică la un nou pas în dezvoltarea sa cognitivă Tipul de bază orientativă a acțiunilor și tipul de predare După cum sa arătat, este posibil să se predea folosind diferite tipuri de cadru orientativ de acțiune Dacă în procesul de învățare se folosește sistematic un anumit tip de bază orientativă de acțiune, atunci acesta determină tipul de învățare Dacă în predare domină primul tip de bază orientativă a acțiunilor, atunci predarea va fi de primul tip; dacă tipul conducător al bazei orientative a acțiunii este al doilea tip, atunci predarea va fi de al doilea tip Odată cu utilizarea sistematică a celui de-al treilea tip de bază orientativă pentru acțiune, are loc un al treilea tip de învățare În practica didactică, primele două tipuri sunt utilizate în mod obișnuit Dar tipul de predare determină și tipul de dezvoltare În virtutea celor spuse, este evident că școala trebuie să se străduiască să folosească al treilea tip de predare Doar acest tip de predare duce la dezvoltarea gândirii teoretice, permite pătrunderea în esența fenomenelor Odată cu utilizarea sistematică a primelor două tipuri de predare, se formează gândirea empirică 'Tipurile indicate de predare au fost propuse de P Ya Galperin Din cele de mai sus rezultă că în procesul de învățare este necesară utilizarea celui de-al treilea tip de predare, bazat pe cel de-al treilea tip de orientare a elevilor în materia studiată Din păcate, acest lucru nu este atât de ușor de asigurat, întrucât al treilea tip de bază orientativă pentru acțiuni presupune o construcție fundamental nouă a disciplinelor educaționale: invariantă Odată cu construcția modernă a disciplinelor educaționale, elevul trece de la un caz particular la altul, iar baza care generează aceste cazuri rămâne necunoscută D B Elkonin scrie despre asta astfel: „ Dacă cunoștințele empirice rămân conținutul principal al educației școlare, atunci oricât de active și eficiente ar fi metodele de predare, nu dobândește o influență decisivă asupra formării neoplasmelor mentale de bază la școlari ” „Elkonin D B Capacitățile intelectuale ale școlarilor mai mici și conținutul educației // Lucrări psihologice selectate - S Deci, influența directă a predării asupra dezvoltării este determinată de natura activității elevilor - baza sa indicativă În același timp, posibilitatea utilizării celui mai eficient tip de orientare este limitată de construcția subiectului În virtutea acestui fapt, L S Vygotsky și adepții săi D B Elkonin, V V Davydov și alții, când scriu că învățarea „își îndeplinește rolul principal în dezvoltarea mentală în primul rând prin conținutul cunoștințelor dobândite de copil” „Elkonin D B Capacitățile intelectuale ale școlarilor mai mici și conținutul educației // Lucrări psihologice selectate - S Întrebarea pe care o luăm în considerare este extrem de importantă Până acum, în școala primară de masă, influența educației asupra dezvoltării psihice a elevilor nu este suficientă: nu duce la acele noi formațiuni de care elevii au nevoie în următoarea etapă de educație Nepregătirea studenților, în special pentru gândirea teoretică, se exprimă în faptul că performanța lor academică scade atunci când trec în clasele de mijloc Care este calea de ieșire din această situație? Cine ar trebui să desfășoare activitatea de restructurare a cursurilor studiate în mod invariabil? Evident, o astfel de muncă necesită o pregătire specială atât pentru profesori, cât și pentru metodologi Și profesorii trebuie să fiți conștienți de faptul că au fost deja publicate unele manuale și materiale didactice care implementează noile principii de construire a disciplinelor educaționale Ei au devenit parte din binecunoscutul „sistem de educație de dezvoltare al lui Elkonin Davydov” Profesorii care lucrează la aceste manuale sunt supuși unei recalificări adecvate Centrul pentru recalificarea lucrătorilor din domeniul educației, înființat în la Facultatea de Psihologie a Universității din Moscova, lucrează în aceeași direcție Acest Centru formează metodologi și profesori capabili să implementeze în practica predării nu doar al treilea tip de orientare la materie, ci și teoria activității învățării în general În concluzie, observăm că utilizarea celui de-al treilea tip de predare deschide calea formării abilităților mentale la elevi Abilitatea este o activitate care se concentrează pe esențialul care stă la baza unui număr mare de fenomene particulare Din această cauză, cel care a stăpânit acest gen de activitate, în viitor, fără nicio pregătire, face față cu succes oricărui fenomen anume din această clasă Și este considerat capabil Dimpotrivă, dacă o persoană, lucrând cu cazuri particulare individuale, a desfășurat de fiecare dată o activitate potrivită doar pentru acest caz, atunci va fi forțată să învețe atunci când va întâlni fiecare nouă varietate a acestor fenomene Și nu vor spune despre el că este capabil Abilitatea se poate forma la predarea chiar si a deprinderilor motrice, daca in timpul formarii lor copilul este orientat catre cunostinte care dezvaluie esenta obiectelor cu care lucreaza Deci, atunci când predă scrisul, un student poate fi învățat să se concentreze asupra a ceea ce este caracteristic nu numai pentru orice literă, ci și pentru orice contur: compoziția conturului din segmente de linie în direcții diferite După ce a învățat să împartă conturul în segmente, elevul este capabil să reproducă orice contur Putem spune despre un astfel de elev că a stăpânit capacitatea grafică În același timp, se pot dobândi cunoștințe de matematică fără a fi dobândit abilități matematice, fără a învăța să gândească matematic, dacă nu se pătrunde în esența matematicii, ci se concentrează doar pe semnele externe ale fenomenelor matematice Profesorul trebuie să-și amintească întotdeauna că eficiența dezvoltării trebuie judecată după nivelul atins de abilitățile elevilor *** Etapa inițială de formare durează câțiva ani De-a lungul anilor, devine tipic pentru elev că atunci când copilul intră la școală, era abia la început, era în zona de dezvoltare proximă; treptat a trecut în zona de dezvoltare reală În ciuda diferențelor de puncte de vedere, majoritatea psihologilor consideră că principalele neoplasme ale copiilor de vârstă școlară primară sunt un plan intern de acțiune care le permite să desfășoare activitate mentală în mintea lor, fără a se baza pe obiecte externe În plus, copiii de această vârstă se caracterizează prin reflecție și arbitrar Aceasta înseamnă că sunt capabili să realizeze ceea ce fac, să dea motive pentru acțiunile lor și să le folosească atunci când este necesar Aceste neoplasme sunt caracteristici generale ale activității copiilor În același timp, sunt indicate și astfel de neoplasme care se referă la funcțiile mentale individuale Deci, D B Elkonin în urma lui L S Vygotsky crede că gândirea iese în prim-plan la vârsta școlii primare Aceasta duce la o restructurare calitativă a altor funcții: percepție, memorie Memoria devine semnificativă, percepția prin gândire La copil apar modificări serioase nu numai la nivel cognitiv, ci și în alte domenii Potrivit lui V V Davydova, V V Repkin, neoformația centrală a școlarului mai mic este și transformarea copilului într-un subiect interesat de autoschimbare și capabil de aceasta' „Repkin V V Ce este învățarea de dezvoltare? (Etapa inițială a predării de dezvoltare a limbii ruse în școala secundară) - Harkov; Tomsk , ; Davydov V B Teoria învăţării evolutive - M , - Partea - Cap -p - întrebări de testare Care este diferența dintre asimilare și dezvoltare? Ce sunt abilitățile? Ce condiții de dezvoltare considerați cele mai importante? De ce nu ne putem limita la dezvoltarea empirică a intelectului? Numiți neoplasmele de vârstă școlară primară Literatură Davydov V V Despre conceptul de educație pentru dezvoltare Teoria învăţării evolutive, - M , , - S - Elkonin D B Capacitățile intelectuale ale școlarilor mai mici și conținutul educației // Lucrări psihologice selectate - M , -S - Capitolul Elementele fundamentale ale proiectării buclelor de învățare Formele și tipurile de antrenament sunt variate Dar succesul oricărui tip de educație depinde în primul rând de cât de deplin ia în considerare legile generale ale procesului de asimilare, cât de deplin sunt implementate cerințele care decurg din realizarea științelor asociate procesului de învățământ Vom dezvălui cerințele generale de care trebuie luate în considerare la organizarea oricărui proces de învățare Calitatea oricărei învăţări depinde de gradul de validitate a trei modele: ) obiectivele învăţării (ce trebuie predat); ) conținut de învățare (ce să predați); ) procesul de învățare (cum să predați) Eficacitatea antrenamentului depinde de calitatea tuturor celor trei modele Obiectivele și conținutul instruirii La organizarea antrenamentului, este mai întâi necesar să se determine obiectivele antrenamentului Conform abordării activității, obiectivele ar trebui să fie prezentate sub forma unui sistem de sarcini pentru care elevul se pregătește O persoană dobândește orice cunoștințe pentru a le utiliza, pentru a rezolva problemele corespunzătoare cu ajutorul ei Utilizarea sarcinilor pentru a construi obiective de învățare are o serie de avantaje În primul rând, vă permite să evidențiați fără ambiguitate cunoștințele și abilitățile necesare pentru a rezolva aceste probleme Să arătăm acest lucru pe exemplul problemei recunoașterii obiectelor unei anumite clase, pe care am întâlnit-o deja Rezolvarea problemelor de recunoaștere necesită două abilități: a) formulează ipoteze; b) verificați-le Să analizăm aceste abilități Ni se oferă, să zicem, obiectul „a” Să presupunem (propunem o ipoteză) că aparține clasei B Pentru a testa această ipoteză, trebuie să parcurgem următorii pași: ) stabilirea unui sistem de proprietăți necesare și în același timp suficiente (sau numai suficiente) ale obiectelor care aparțin clasei B; ) verificați prezența fiecăruia dintre aceste semne în obiectul „a”: ) evaluați rezultatul După cum sa arătat mai devreme, rezolvarea problemelor de recunoaștere presupune prezența a două tipuri de cunoștințe și două tipuri de aptitudini: a) logice (conceptul de tipuri de proprietăți, o regulă logică pentru subsumarea unui concept); b) specifice (un sistem specific de proprietăți și metode de detectare a acestora) - au propriile lor în fiecare zonă Unele sunt la matematică, altele la chimie și așa mai departe Astfel, de la sarcină, se poate trece la metoda de rezolvare a acesteia, la aptitudinile pe care elevul trebuie să le stăpânească; analiza acestor abilități vă permite să evidențiați cunoștințele care trebuie predate Este important de remarcat faptul că descrierea obiectivelor în limbajul sarcinilor permite nu numai obținerea unui program de cunoștințe și abilități care trebuie predate, ci și stabilirea de legături între ele: pentru a vedea exact în ce abilități ar trebui cunoștințele dobândite funcţie ' Vezi cap „Formarea conceptelor științifice” Cu această cale de mișcare, putem determina cu exactitate cantitatea de cunoștințe necesare; În același timp, nu numai pentru a evita cunoștințele redundante, ci și pentru a preveni omiterea celor necesare O analiză a tuturor sarcinilor care compun conținutul obiectivelor de învățare face posibilă identificarea cu acuratețe a sistemului de cunoștințe și deprinderi logice necesare cărora nu li se acordă atenția cuvenită în educația tradițională Deci, conținutul cunoștințelor necesare este determinat de tipurile de activități - metode de rezolvare a problemelor care sunt incluse în obiectivele de învățare și pe care elevul trebuie să învețe să le rezolve O analiză a metodelor de rezolvare a tuturor sarcinilor incluse în obiective face posibilă elaborarea unui curriculum rezonabil - identificarea unei liste de materii solicitate, precum și conținutul acestora (curricula) O analiză a cunoștințelor acumulate în diferite domenii de studiu arată că acumularea lor, de regulă, se desfășoară prin creșterea tot mai multe fenomene particulare noi, noi dependențe particulare, în timp ce baza rămâne aceeași Din acest motiv, la construirea conținutului, este important să evidențiezi invarianții Construirea conținutului instruirii pe o bază invariabilă face posibilă evitarea supraîncărcării curriculei În același timp, capacitatea lor de informare nu numai că nu scade, ci, dimpotrivă, crește, deoarece asimilarea cunoștințelor invariante permite elevilor să le primească în mod independent, și nu numai cunoștințele care sunt cunoscute în prezent, ci și altele noi Să dăm un exemplu de unul dintre cei mai simpli invarianți Familiarizându-se cu geometria, elevii studiază multe tipuri particulare de unghiuri (în mărime, în raport cu un unghi la altul) Fiecare tip particular de unghi acționează ca un subiect independent de asimilare (unghiurile sunt acute, drepte, verticale, adiacente etc ) Totuși, tot acest set de specii poate fi obținut variind variabilele incluse în invariantul unghiului Acest invariant este format din trei elemente: a) un vârf; b) părțile; c) amplasarea în spațiu Variind poziția spațială a laturilor, obținem toate tipurile de unghiuri ca mărime (acute, drepte, obtuze etc ) Variind poziția spațială a vârfurilor și laturilor celor două unghiuri, obținem toate tipurile particulare de relații între cele două unghiuri Deci, colțurile cu laturi perpendiculare sunt una dintre aceste opțiuni, în această opțiune vârful ambelor colțuri este în același punct, deoarece aceste colțuri au un vârf comun În ceea ce privește laturile, fiecare parte a unui colț este situată în spațiu în unghi drept față de una dintre laturile celuilalt colț În mod similar, unghiurile verticale au un vârf comun, iar laturile unuia continuă laturile celeilalte După cum putem vedea, singularitățile unghiurilor considerate nu depășesc limitele invariantului Fiecare dintre aceste tipuri de unghiuri este un caz special (variantă) al locației în spațiu a tuturor acelorași trei elemente care alcătuiesc invariantul unghiului Implementarea principiilor invariante de construire a disciplinelor educaționale crește eficacitatea instruirii în mai multe domenii: Volumul subiectului este redus (uneori de câteva ori); ) o astfel de construcție a conținutului instruirii permite elevilor să dobândească cunoștințe mai profunde; ) reducerea volumului de subiecte, de regulă, permite reducerea timpului de studiu al acestora, de obicei cu - %, și astfel ușurează studenții; ) un nou tip de construcție a disciplinelor educaționale crește efectul de dezvoltare al instruirii În loc să predea abilități private, profesorul are ocazia de a modela abilitățile elevilor O analiză a scopurilor și conținutului învățării conduce la înțelegerea esenței și a celui de-al treilea model de învățare - procesul de asimilare Acest proces, așa cum am menționat deja, este întotdeauna activitatea elevilor cu cunoștințe dobândite Elevii trebuie să efectueze acele activități care sunt necesare pentru rezolvarea problemelor prevăzute de obiectivele de învățare După cum s-a spus, trecând etapă cu etapă, elevii învață această activitate În același timp, aceștia dobândesc cunoștințele pe care se bazează această activitate Odată cu abordarea activității, asimilarea de noi cunoștințe și asimilarea de noi acțiuni (activități) pot avea loc simultan De exemplu, prin asimilarea acțiunii de recunoaștere, elevul asimilează și conceptul de clasă recognoscibilă de obiecte Dar pot fi și alte situații Deci, pentru a asimila un nou concept (cunoaștere), puteți folosi acțiuni formate anterior Într-adevăr, actul de recunoaștere existent poate fi folosit pentru a învăța concepte noi În acest caz, elevii nu vor învăța să facă performanță acțiuni noi, dar îmbogățite de un nou concept Dimpotrivă, folosind conceptul format pentru a efectua o nouă acțiune, elevii nu vor dobândi cunoștințe noi, ci vor stăpâni o nouă acțiune și, prin urmare, vor extinde posibilitățile de aplicare a cunoștințelor existente Deci, conceptele învățate cu ajutorul acțiunii de recunoaștere pot fi folosite ulterior pentru a forma acțiunea de comparare În acest sens, profesorul se confruntă cu problema alegerii uneia dintre aceste căi Dacă profesorul are atât un program de cunoștințe în materie, cât și un program de aptitudini (activități) în care aceste cunoștințe ar trebui să funcționeze, atunci înainte de începerea pregătirii este foarte util să aducem aceste două programe într-un tabel de specificații, care a fost introduse în Capitolul („Controlul şi funcţiile sale”) în procesul educaţional) Dacă există un tabel de specificații, alegerea abilităților necesare pentru fiecare cunoaștere a fost deja făcută, iar profesorul trebuie să asigure formarea ambelor Dezvoltarea unui program de instruire Predarea oricărei discipline poate fi împărțită într-un număr finit de cicluri de învățare Prin ciclu, înțelegem activitatea unui profesor și a unui elev, care conduce elevul la asimilarea unei unități de conținut: un concept, o lege, o regulă, și deprinderile corespunzătoare în care trebuie să funcționeze Pentru ca toți elevii să stăpânească cunoștințele și abilitățile dorite, profesorul trebuie să îndeplinească o serie de cerințe care decurg atât din legile procesului de asimilare, cât și din teoria generală a managementului Faptul este că formarea este un caz special de management și, prin urmare, succesul cursului său depinde de cât de deplin sunt îndeplinite cerințele pentru un management eficient Să ne oprim asupra celor principale Verificarea stării iniţiale a activităţii cognitive Asimilarea oricăror cunoştinţe şi abilităţi noi presupune un anumit nivel de dezvoltare a activităţii cognitive a elevilor: prezenţa unor cunoştinţe şi abilităţi pe care se construiesc altele noi Această lucrare ar trebui să meargă în două direcții: ) se verifică prezența acelor cunoștințe specifice care le preced pe cele noi, acestea sunt preliminare pentru acestea; ) se determină nivelul cunoștințelor logice generale, care este determinat de conținutul activității care se asimila De asemenea, este important să se verifice prezența componentelor necesare capacității de a învăța: capacitatea de a se implica în muncă, de a citi texte cu viteza necesară, de a întocmi un plan de lucru etc Dacă abilitățile preliminare necesare nu sunt disponibile, atunci acestea ar trebui să fie formate Asigurarea parcurgerii etapelor procesului de asimilare Procesul de asimilare, după cum știți, trece prin șase etape: motivațională, etapa întocmirii unei diagrame a bazei indicative a activității; stadiul formării activității sub formă materială; stadiul activității de vorbire externă; stadiul de desfășurare a activităților în vorbire externă către sine și stadiul de desfășurare a activităților sub formă de vorbire internă La proiectarea etapei motivaționale, profesorul trebuie să rețină că natura motivelor educaționale afectează în mod semnificativ eficacitatea procesului educațional: crește semnificativ mai sus în prezența motivelor interne, care sunt cunoștințele dobândite, tipurile asimilate de activitate cognitivă Dezvoltând situații problematice pentru această etapă, profesorul ar trebui să-i intereseze pe elevi în cunoștințele și abilitățile dorite Întocmirea unei scheme a bazei orientative de activitate (schema OOD) Schema OOD ar trebui să se străduiască să fie creată împreună cu elevii, ceea ce creează iluzia unei descoperiri independente a conținutului activității Acest lucru are un efect pozitiv asupra motivației de învățare În schema OOD, pe de o parte, trebuie prezentate toate cunoștințele despre subiectul cu care este necesar să se acționeze, despre condițiile care trebuie respectate; pe de altă parte, cunoștințele despre procesul de activitate în sine: de unde să începem, în ce ordine se efectuează acțiuni etc Schema DTE ar trebui să fie completă și, dacă este posibil, de al treilea tip De obicei, fiecare nouă schemă OOD este reprezentată pe o hartă educațională separată Ar trebui să fie disponibil până când studentul se poate descurca fără el, de exemplu până când își amintește involuntar conținutul, folosindu-l în rezolvarea problemelor Cele două etape luate în considerare sunt, parcă, preliminare: la ele elevii nu efectuează încă activitatea în curs de formare În toate etapele ulterioare, elevii o realizează, rezolvă probleme De aici rezultă că programul de pregătire ar trebui să constea într-un anumit sistem de sarcini care necesită efectuarea acestei activități, adică aplicarea cunoștințelor relevante Prima cerință pentru pregătirea sarcinilor: calcul numai pentru noua activitate care se formează Toate celelalte acțiuni (sau activități) necesare în îndeplinirea sarcinilor preconizate ar trebui învățate în formarea anterioară A doua cerință pentru sarcini: forma lor trebuie să corespundă stadiului de asimilare În primele trei etape, sarcinile sunt date într-o formă materială sau materializată Aceasta înseamnă că obiectele cu care interacționează elevii trebuie să fie disponibile pentru transformare reală Deci, în cazul formării conceptelor științifice, fie sunt prezentate obiecte reale, fie înlocuitorii lor sub formă de modele, desene, diagrame În ultimele trei etape, sarcinile sunt date sub formă de vorbire: elevii nu mai acționează cu un obiect perceput senzual, ci cu unul conceptual, prezentat printr-o descriere În fiecare etapă a procesului de asimilare, activitatea nu numai că își schimbă forma, ci crește și gradul de generalizare, restrângere și stăpânire Toate acestea sunt asigurate și de selecția sarcinilor, în soluția cărora are loc formarea activității, și de conținutul bazei sale orientative Întrucât generalizarea se desfășoară în funcție de acele și numai acele proprietăți care sunt incluse în baza de orientare a activității, aceste proprietăți trebuie, în primul rând, să fie incluse în schema OED, iar în al doilea rând, studenții ar trebui să folosească această schemă atunci când rezolvă probleme care necesită utilizarea dintre aceste proprietăți Pentru a obține un anumit grad de generalizare a activității, este necesar să se prezinte sarcini care să reflecte principalele cazuri dintr-o anumită zonă În același timp, succesiunea prezentării lor ar trebui să se bazeze pe principiul contrastului: în primul rând, sunt prezentate sarcini care conțin cele mai diferite situații, apoi altele similare Astfel, pentru a generaliza cunoștințele și acțiunile, trebuie îndeplinite următoarele condiții: Izolarea semnelor, conform căreia ar trebui să meargă generalizarea Includerea acestor caracteristici în schema bazei indicative de activitate Reprezentarea în sistemul de sarcini a tuturor cazurilor tipice (toate tipurile particulare principale) care apar în limitele date de generalizare Includerea sarcinilor cu răspunsuri atât pozitive, cât și negative și incerte În ceea ce privește alte caracteristici ale acțiunii (reducere, automatizare etc ), acestea se realizează prin repetarea sarcinilor de același tip Numărul sarcinilor și ordinea prezentării acestora Desfăşurarea activităţilor printr-o succesiune de etape presupune nu numai o anumită ordine de prezentare a sarcinilor, ci şi un anumit număr al acestora Numărul de sarcini necesare pentru realizarea anumitor indicatori în funcție de principalele caracteristici ale acțiunii este determinat empiric și în diferite cazuri poate fi semnificativ diferit Depinde de o serie de condiții: nivelul de dezvoltare generală a elevilor, caracteristicile lor de vârstă, experiența asimilării treptate a cunoștințelor, complexitatea și noutatea lor Numărul de sarcini necesare pentru asimilarea formei materializate de activitate, când majoritatea elementelor acesteia sunt noi, variază de obicei de la șase la zece Asimilarea formei de activitate a vorbirii externe necesită de obicei nu mai mult de șase sarcini În această etapă, cerințele pentru conținutul sarcinilor indicate mai sus sunt păstrate Conform acestor cerințe, forma sarcinilor ar trebui să fie acum vorbirea Procesul de rezolvare a problemelor se desfășoară și sub formă de vorbire, fără suporturi externe În ultimele etape (vorbirea externă către sine și mentală) toate schimbările au loc în cadrul formei de vorbire: activitatea din vorbirea externă trece în mentală, desfășurată cu ajutorul vorbirii interne Aici au loc transformări cardinale pe măsură ce sunt dezvoltate și stăpânite Acum sarcini de același tip pot fi repetate, în aceste condiții, reducerea și automatizarea activităților au loc deosebit de rapid Numărul sarcinilor din aceste etape depinde de scopul instruirii: activitatea trebuie să atingă indicatorii stabiliți pentru viteza de execuție Furnizarea de feedback Ar trebui să conțină următoarele informații: a) dacă cursantul realizează exact acțiunea care este programată; b) dacă este efectuată corect; în) dacă forma acțiunii efectuate corespunde stadiului de asimilare; d) dacă acțiunea este formată cu o măsură adecvată de generalizare, restrângere, automatizare, viteză de execuție etc reglarea procesului de asimilare Informațiile obținute prin feedback pot însemna: a) procesul de asimilare se desfășoară în conformitate cu programul vizat; b) există abateri în proces Direcția corectărilor care se fac este determinată de natura informațiilor primite cu ajutorul feedback-ului și de logica internă a procesului de asimilare În principiu, programul de corecții este determinat de logica transformării acțiunilor elevilor: din forme exterioare, materiale, extinse și neautomatizate, acestea se transformă în acțiuni interne, mentale, minimizate, automatizate Dacă se primește informații că studentul a trecut una sau alta etapă mai devreme decât era planificat de program, atunci corectarea are ca scop scurtarea drumului elevului către obiectiv, acesta este transferat la următoarea etapă mai devreme decât este prevăzut în programul de formare Dacă elevul întâmpină dificultăți în această etapă, atunci se întoarce la etapa anterioară Este imposibil să se prevadă toate abaterile posibile în program Din această cauză, devine necesar ca profesorul să intervină în cursul procesului de asimilare Mărimea etapei de învățare „Pasul de învățare” se referă la cantitatea de cunoștințe și acțiuni noi introduse simultan în procesul de învățare Atunci când se analizează conceptul de „etapă de învățare”, trebuie să se țină cont de faptul că problema constă nu numai în cantitatea de cunoștințe introduse (câte, de exemplu, concepte sunt introduse în același timp), ci și în dificultatea acestora pentru studentul Situația este similară cu volumul activităților introduse În plus, atunci când se determină cantitatea de cunoștințe care trebuie introdusă, ar trebui să se țină cont de relația dintre elementele lor individuale Așadar, s-a dovedit că asimilarea conceptelor unite prin anumite relații logice decurge mai cu succes și mai rapid dacă sunt introduse imediat în sistem decât secvenţial unul după altul Experiența arată că la determinarea cantității de cunoștințe introduse simultan, este necesar să se țină cont de nivelul inițial de dezvoltare a elevilor, de noutatea și complexitatea obiectivă a activității în care acestea vor fi aplicate Astfel, valoarea „etapei de învățare” nu este constantă, ea se modifică pe măsură ce cursantul acumulează un stoc de acțiuni cognitive * * * Am prezentat doar schema cea mai generală, care ar trebui urmată în pregătirea programelor de formare Totodată, am ținut cont doar de cerințele care decurg din legile de bază ale procesului de asimilare Dar nu am atins deloc caracteristicile individuale ale elevilor, care depășesc nivelul de formare a sistemului preliminar de acțiuni și cunoștințe În plus, am avut în vedere construirea unui program de formare doar pentru un ciclu de pregătire separat Construirea unui curriculum conceput pentru un întreg subiect este asociată cu o serie de probleme suplimentare Diagnosticarea activității cognitive Am arătat cum să formăm diferite tipuri de acțiuni cognitive Cu toate acestea, profesorul trebuie să fie capabil nu numai să formeze noi tipuri de activitate cognitivă, ci și să evalueze nivelul de formare al tipurilor existente Este deosebit de important să poți face acest lucru în cazul studenților în urmă Dacă un elev întâmpină dificultăți în rezolvarea anumitor probleme, atunci profesorul, în mod firesc, caută să ajute un astfel de elev Dar pentru ca ajutorul să fie eficient, el trebuie să fie îndreptat tocmai către acele verigi ale activității cognitive care nu sunt formate sau sunt deformate În acest caz, profesorul se confruntă cu o sarcină de diagnosticare Rezolvarea sistemului de sarcini de diagnostic legate de examinarea dezvoltării personale și psihice a elevilor necesită o pregătire psihologică specială Aceste probleme sunt rezolvate de psihologi În ceea ce privește diagnosticarea nivelului de formare a acțiunilor cognitive individuale (anumite tipuri de activitate cognitivă), această activitate ar trebui să poată efectua și profesor Principalul lucru la care dorim să acordăm atenție este nevoia de a obține informații despre starea activității elevului, care constituie capacitatea de a rezolva problemele unei anumite clase În același timp, metodele de diagnostic existente în practică, în primul rând testele tradiționale, permit fixarea doar a rezultatului final al activității desfășurate de copil Iată un exemplu de astfel de tehnică dezvoltată de psihologul cehoslovac I Lingart Pentru a diagnostica formarea capacității de a clasifica obiectele, el le prezintă copiilor un set de cartonașe, fiecare din care înfățișează figuri de complexitate diferită: „Pomi de Crăciun” cu un număr diferit de ramuri pe fiecare parte; elipse, în interiorul cărora sunt înscrise alte figuri etc Copilului i se cere să împartă aceste figuri în două grupuri Copiii încearcă să facă asta și obțin un rezultat sau altul, dar există întotdeauna două grupuri de copii: cei care pot și cei care nu pot rezolva această problemă Astfel, majoritatea copiilor testați cu vârsta cuprinsă între și ani nu fac față acestei sarcini Când profesorul obține un astfel de rezultat, el nu va putea spune în ce stare se află capacitatea de clasificare la copiii care au făcut față sarcinilor și despre motivele dificultăților copiilor care nu au rezolvat probleme În consecință, în acest caz, profesorul nu va putea desfășura o muncă intenționată privind dezvoltarea ulterioară a activității cognitive a elevilor, nici în primul grup, nici în cel de-al doilea Într-un studiu realizat de noi împreună cu psihologul bulgar A Dimitrova, am realizat următorul lucru: am identificat activitatea care este necesară îndeplinirii sarcinilor testului I Lingart S-a dovedit că acest test permite diagnosticarea doar a două dintre cele patru acțiuni incluse în clasificare Figurile prezentate sunt toate reprezentate pe o singură carte, iar copilul le poate corela doar cu o privire, adică să efectueze o acțiune într-o formă perceptivă Dar pentru unii copii, această formă de acțiune poate să nu fie încă disponibilă: pot avea acțiuni într-o formă materială Din acest motiv, am modificat această metodologie în conformitate cu cerințele abordării activității În special, am prezentat sarcinile testului I Lingart sub alte două forme: vorbire materializată și vorbire externă În forma materializată, figurile au fost prezentate separat, pe mici cartonașe transparente, ceea ce le-a permis copiilor să suprapună figurile una peste alta, pentru a vedea mai bine asemănările și deosebirile lor În forma de vorbire externă de prezentare a sarcinilor, imaginea figurilor era absentă, s-a dat doar descrierea verbală a acestora Un grup de copii care au făcut față testului lui I Lingart au primit sarcini într-o formă de vorbire externă, iar celor care nu au făcut față sarcini într-o formă materializată Sa dovedit că fiecare dintre aceste grupuri era acum împărțit în două subgrupe Printre copiii care au făcut față testului I Lingart, s-au numărat copii care au fost capabili să îndeplinească aceste sarcini nu numai sub formă perceptivă, ci și sub formă de vorbire externă, adică acești copii au avansat mai departe, dar testul lui I Lingart nu a relevat acest În lotul de copii care nu au făcut față testului lui I Lingart au fost copii care au putut îndeplini sarcinile testului într-o formă materializată Aceasta înseamnă că nu există niciun motiv să credem că acești copii nu pot împărți obiectele în două clase: pot, dar numai într-o formă materializată, în timp ce o formă perceptivă nu le este încă disponibilă Restul copiilor din acest grup nu au putut îndeplini sarcinile nici în forma materializată După cum putem vedea, diagnosticarea acțiunilor și a proprietăților lor face posibilă obținerea de informații mai complete despre capacitățile copiilor și, cel mai important, lucrul cu ei mai direcționat Deci, într-unul dintre ultimele două subgrupuri, este necesar să se formeze acțiunile în sine, deoarece acestea nu există În al doilea subgrup, aceste acțiuni există, dar în cea mai joasă formă, deci este necesar să se lucreze într-o direcție diferită: să se traducă acțiunile într-o formă perceptivă și apoi într-o formă de vorbire externă De asemenea, este necesară muncă diferită pentru un grup de copii care au făcut față testului lui I Lingart Neputând dezvălui în detaliu cerințele pentru diagnosticarea diferitelor tipuri de activitate cognitivă, le indicăm într-o formă generală: Este necesar să se diagnosticheze nu numai componentele operaționale, ci și motivațional-țintă ale acțiunii Este necesar să se identifice mai întâi conținutul obiectiv (compoziția operațională) a acțiunii diagnosticate Este necesar să se dezvolte două tipuri de sarcini de diagnostic Primul ar trebui să fie conceput pentru a aplica acțiunea ca întreg Totuși, este posibilă o situație când subiectul nu este capabil să efectueze acțiunea diagnosticată chiar și în forma originală genetic (materială sau materializată) Aceasta nu înseamnă că nu deține niciuna dintre operațiunile incluse în această acțiune; poate că nu a făcut față sarcinii pentru că nu i-a lipsit decât una dintre operațiunile care compun această acțiune Prin urmare, într-o astfel de situație, sunt utilizate sarcini de al doilea tip (subsarcini), fiecare dintre acestea fiind concepută pentru a utiliza una dintre operațiunile care compun acțiunea Un astfel de diagnostic este deosebit de important pentru determinarea modalităților de lucru corectiv (care operații la copil trebuie finalizate pentru a se asigura că stăpânește acțiunea diagnosticabilă) Sarcinile de ambele tipuri ar trebui să varieze ca formă, în conformitate cu care ar trebui să varieze și forma de realizare a acțiunilor Ca forme principale, ar trebui furnizate formele materiale (materializate), perceptuale, externe și mentale În acest din urmă caz, se presupune că subiectul este capabil să țină cont de sarcina verbală primită și să finalizeze întregul proces de implementare a acesteia pentru el însuși Ambele tipuri de sarcini ar trebui să varieze și în conținutul subiectului, condițiile de aplicare a acțiunii (operației), ceea ce va permite diagnosticarea gradului de generalizare a acestei acțiuni (operație) Aceste variații, precum și variațiile de formă, fac posibilă obținerea de informații despre generalitatea atât a acțiunii în ansamblu, cât și a operațiunilor sale individuale Pentru a determina starea unei acțiuni pe măsură ce devine automatizată, sunt date sarcini pentru a combina această acțiune cu o altă acțiune, despre care se știe că nu este automatizată: posibilitatea de a combina aceste două acțiuni ne permite să ne facem o idee despre gradul de automatizare a acțiunii care ne interesează Pentru a determina măsura conștientizării (reflecției) acțiunii care se desfășoară, subiecților li se cere să vorbească sau să noteze succesiunea sarcinii și să justifice necesitatea parcurgerii pașilor de mai sus Viteza acţiunii este determinată într-un mod general acceptat: prin fixarea anumitor intervale de timp În prezent, nu suntem încă capabili să diagnosticăm starea de acțiune pe întregul sistem de caracteristici Acest lucru se explică prin faptul că modalitățile de diagnosticare corespunzătoare nu au fost încă găsite și caracteristicile în sine nu au fost suficient studiate și diferențiate Cel mai precis și complet diagnostic poate fi obținut din forma de acțiune Secvența de diagnosticare a operațiunilor individuale ale unei acțiuni ar trebui să fie următoarea: a) diagnosticarea operației centrale se efectuează mai întâi; în fiecare acţiune (recepţie) are loc o operaţie (acţiune), de a cărei formare depinde, în primul rând, succesul acţiunii (recepţiei); se numeste central; b) în viitor, diagnosticarea operațiilor se efectuează în ordinea inversă a formării; această cerință vizează evitarea unui efect de învățare în diagnostic; c) diagnosticul formei se realizează de la forma mentală la vorbirea și materialul extern; d) la diagnosticarea generalizării unei acțiuni, sarcinile trebuie date mai întâi pe un material mai puțin familiar subiecților, iar apoi pe mai familiar Pentru mai multe detalii despre diagnosticare, consultați: Talyzina N F , Karpov Yu V Psihologie pedagogică // Psihologia inteligenţei - M , întrebări de testare Ce este un ciclu de învățare? Cum este diferită o lecție de un ciclu de învățare? Numiți principalele trei elemente („noduri”) ale oricărui antrenament Care este diferența dintre conținutul formării și obiectivele formării? Care sunt principalele etape ale proiectării unui ciclu de învățare De ce este necesară implementarea unei abordări de activitate în diagnosticare? Literatură Talyzina N F Metodologia de întocmire a programelor de pregătire - M , Karpov Yu V , Talyzina N F Psihodiagnostica dezvoltării cognitive a elevilor - M , CONŢINUT CUVÂNT ÎNAINTE CAPITOLUL PRINCIPALELE TEORII ALE ÎNVĂȚĂRII CAPITOLUL Subiectul psihologiei educației Metode de psihologie educațională Sarcini de psihologie educațională Principalul sistem de concepte utilizate ÎN PSIHOLOGIA EDUCAȚIEI CAPITOLUL VÂRSTA ŞI CARACTERISTICI INDIVIDUALE ALE JUNIORILOR ELEVI șaisprezece Abilitățile fizice ale copiilor de șase ani Pregătirea mentală pentru școală Neoplasme psihologice la vârsta de școală primară Caracteristicile individuale ale elevilor mai tineri CAPITOLUL ANALIZA GENERALĂ A ACTIVITĂȚILOR DE ÎNVĂȚARE TIPURI DE COOPERARE ÎN ACTIVITĂȚI DE ÎNVĂȚARE Analiza activităților exercițiului capitolul Metode logice iniţiale de gândire Aptitudini psihologice Metode specifice activităţii cognitive Relația dintre cunoștințele și aptitudinile generale și specifice Abilitatea de a invata CAPITOLUL Natura procesului de asimilare Analiza structurală şi funcţională a acţiunilor Proprietățile acțiunii Etapele procesului de asimilare Tipuri de CADRUL DE ACȚIUNE DE INDICATARE CAPITOLUL Inspecție prealabilă Controlul curentului Controlul final CAPITOLUL Operare frontală Forme individuale de muncă CAPITOLUL CAPITOLUL Tipuri de concepte Esența conceptelor Modalități de asimilare a conceptelor științifice inițiale Tipuri de ACȚIUNI UTILIZATE ÎN FORMAREA CONCEPTELOR ROLUL DEFINIȚIEI CONCEPTULUI ÎN PROCESUL DE ÎNSUPERARE A SA CONDIȚII PRIVIND GESTIONAREA PROCESULUI DE MONTARE DE CONCEPTE Cerințe privind conținutul și forma sarcinilor Calitatea conceptelor formate în management PROCESUL DE MONTARE A LOR Creșterea trăsăturilor de asimilare a conceptelor CAPITOLUL FORMAREA TEHNICILOR SPECIFICE DE COGNITIV ACTIVITĂȚI Predarea lecturii Învățarea scrierii Tehnici de lucru în studiul sistemului numeric RECEPȚIA SOLUȚIONĂRII PROBLEMELOR ARITMETICE „PE PROCESE” CAPITOLUL Formarea acțiunilor incluse în tehnica modelării Formarea capacității de a fi atent CAPITOLUL Conceptul general de personalitate Formarea personalității la vârsta școlii primare Dinamica motivelor în timpul asimilării normelor morale Construirea responsabilității interne Pregătirea pentru următoarea etapă de vârstă CAPITOLUL FORMARE ŞI DEZVOLTARE CAPITOLUL ACTIVITĂȚI FUNDAMENTELE PENTRU PROIECTAREA CICLURILOR DE ÎNVĂŢARE Diagnosticarea activităţii cognitive CONŢINUT 